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Hierdurch gestatten wir uns die Mitteilung, dass von néchstem 


-t Monat an die Padagogischen Monatshefte nur an Abonnenten versandt 
4 1 werden, dass wir also mit dem vorliegenden Hefte die Aussendung von 
7 Probenummern beschliessen. Es war unsere Absicht, durch dieselben dem 


Leser einen Etnblick in die Anlage und Fiihrung des Blaties zu geben, 
und wir diirfen annehmen, dass dies nunmehr zur Geniige geschehen ist, 
um in dem Einzelnen den Entschluss zum Abonnement zur Reife gebracht 
su haben. 
Mit aufrichtigem Danke quittieren wir die wohlwollenden, ja schmei- 
chelhaften Zuschriften und Pressbesprechungen. Freilich befinden sich 
unter denselben, namentlich unter den letzteren auch solche, deren Urteil 
abfallig lautet. Nun, der Mann soll noch geboren werden, der es allen 
| recht zu machen versteht. Sind die Tadel gerecht, so nehmen wir sie 
4q dankbar hin und machen’s besser ; scheinen sie uns ungerecht, so sollen sie uns 
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nur darin bestarken, die Bahn, die wir eingeschlagen haben, und die wir 
fiir die richtige halten, unentwegt weiter zu gehen. 
d Gelingt es uns, die Mehrzahl der deutschamerikanischen Lehrer fir 
unser Unternchmen zu gewinnen, dann werden die Padagogischen Monats- 
hefte Bestand haben und segensreich fiir Schule, Erziehung und Lehrer- 


stand wirken konnen. 
Verlagsfirma und Redaktion. 


Das Formular eines Bestellscheines 
ist dieser Nummer nochmals 
beigefugt. 
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Ueber natirliche Methoden beim Lehren neuer 
Sprachen. 


Von Jean Hepp (Hathawey-Brown School, Cleveland, O.) 


Vortrag, gehalten vor dem 29. Deutscham. Lehrertag in Cleveland, O., am 6. Juli 1899, 





Schluss. 


Was ist nun nach alledem die Grundidee der Berlitz- wie jeder natiir- 
lichen Methode iiberhaupt? In wenigen Worten: ,, Die Sprache so zu lehren, 
dass der Schiiler gewissermassen unbewusst die fremde Sprache lernen soll, 
wie das Kind seine eigene Muttersprache lernt.” Dies drangt sich nicht 
nur ganz von selbst demjenigen auf, der diese Methode naher betrachtet, 
sondern wird auch ganz ausdriicklich von den radikalen Anhangern der 
natiirlichen Methoden vertreten. Ist nun diese verlockende Idee in den 
natiirlichen Methoden logisch durchgefiihrt, und ist dieselbe iiberhaupt 
ausftihrbar? Wie lernt denn ein Kind seine eigene Sprache? Diese Sprache 
umgiebt das Kind von seinem ersten intellektuellen Erwachen an; ein ein- 
ziger Laut reprasentiert ein gewisses Ding, eine gewisse Handlung; schon 
lange, ehe das Kind ein einziges Wort weiss, hat der Ton der Stimme fiir 
dasselbe eine gewisse Bedeutung. Indem gewisse Tone mit gewissen Din- 
gen in Verbindung gebracht werden, lernt es die Namen von Personen und 
Dingen. Durch Wiederholung halt das Gedachtnis den Ton fest als Aus- 
druck einer Idee; beschreibende Worter fiihren die ersten Begriffe der 
Eigenschaften ein, des Guten, Schlechten, Warmen, Kalten, Grossen, Klei- 
nen u.s. w. Verben geben die Idee der Bewegung und der Beziehungen 
der Worter zu einander; das Verstandnis fiir zeitliche und Ortliche Be- 
grenzungen folgt. Nun schreitet das Kind dazu, den einzelnen Ausdruck 
auf alle Dinge in den gleichen Bedingungen anzuwenden; es wird jetzt 
fahig, in den Meinungen zu unterscheiden; so wird der Prozess durchge- 
filhrt, bis das Kind die Ausdriicke selbst in ihrem weiteren, iibertragenen 
Sinne auffasst. Auch spater im Leben geht der Prozess weiter, bestehende 
Formen werden angenommen ohne jegliche, bewusste, geistige Thatig- 
keit. Das ist in wenigen Worten die Art und Weise,.in welcher das Kind 
seine eigene Sprache lernt. Die Vorbedingungen und der Prozess, unter 
denen der Schiiler eine fremde Sprache im eigenen Land lernt, sind indes- 
sen ganzlich verschiedene. Der Schiler hat bereits seinen fertigen Wort- 
schatz, aus dem er sogleich, unbewusst, den Ausdruck fiir jedes Ding, fiir 
jede Thatigkeit findet. Der alte Prozess der ersten Jugend kann jetzt 
nicht mehr wiederholt werden; bei jedem Schritte kommt ihm seine eigene 
Muttersprache in den Weg; er muss vergleichen, neue Ausdriicke miis- 
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sen mit schon bekannten Ideen verbunden werden, alte schon bekannte 
Ausdriicke in veranderter Form gelernt werden. Der Schiiler wird nur 
wahrend der Unterrichtsstunden in die fremde Atmosphire versetzt, wel- 
che tibrigens auch noch vom Lehrer selbst kiinstlich erzeugt werden muss; 
wahrer.d des tibrigen Tages findet er sich um so kraftiger in seine eigene 
muttersprachliche Welt zuriickversetzt. — 

Wir sehen also, dass die Idee, die fremde Sprache so zu lernen wie das 
Kind seine eigene, nicht durchfiihrbar ist und somit auch in der natiirlichen 
Methode nicht durchgefiihrt sein kann. Ein analoger Prozess wirde nur 
dann entstehen, wenn jemand in das Land der zu erlernenden Sprache 
wirklich versetzt wird, und zwar in eine Umgebung, die sich ausschliess- 


_lich des fremden Idioms bedient; aber auch in diesem Falle wird der Schii- 


ler auf seine eigene Muttersprache ganz unbewusst zuriickgreifen als 
Mittel der Vergleichung und des Verstandnisses und zwar um so mehr, 
je intelligenter er ist. — 

Die natiirliche Methode hat von der Natur nur den Namen. Fir den 
oberflachlichen Beobachter anscheinend einen Naturprozess nachahmend, 
ist sie im Gegenteil im hohen Masse kiinstlich. Dies soll kein Tadel sein; 
ich verwehre mich hier nur gegen den Namen. Fiir den, der das Lehren 
der fremden Sprachen nur vom Utilitatsstandpunkt ansieht, um den Schii- 
ler in den Stand zu setzen, sich so bald als méglich in der fremden Sprache 
verstandhch zu machen und dieselbe zu verstehen, ist meines Erachtens 
die natiirliche Methode, konsequent aber nicht pedantisch durchgefiihrt, 
unter gewissen Verhiltnissen, besonders bei kleinen Klassen und tagli- 
chem Unterricht, das denkbar Beste. In der Hand eines guten Lehrers, 
der selbst die Sprache véllig beherrscht, die Methode genau kennt und 
gewissenhaft durchfiihrt und je nach Bedarf den einzelnen Schilern gegen- 
iiber entsprechend erganzt, wird die natiirliche Methode Erfreuliches 
leisten. — 

Ist sie nun geeignet zur Einfihrung in unseren 6ffentlichen Schulen 
und Universitaten? — 

Hier mochte ich zunachst bemerken, dass praktisch schon viele Kon- 
zessionen an die nattirliche Methode seitens der Schulen gemacht worden 
sind. Der Versuch, sobald als méglich die Schiler nicht nur durch Lesen 
und Schreiben, sonderen auch durch das Gehor zu iiben, wird fast tiberall 
gemacht; viele Lehrer bedienen sich fast ausschliesslich des fremden Idi- 
oms in ihren Klassen, und es wird nicht mehr gewartet, dass die Schiiler 
mit den unregelmassigen Verben fertig sind, bis ihnen ein verstandiges 
Lesebuch in die Hand gegeben oder sie mit der so wichtigen Phraseologie 
des alltaglichenLebens vertraut gemacht werden. Aber die konsequente 
Durchfithrung der natiirlichen Methode, mit der volligen Ausschliessung 
der heimischen Sprache und des systematischen grammatischen Studiums, 
sollen wir sie befiirworten? meines Erachtens, nein! Selbst vom praktischen 
Standpunkt aus betrachtet, die Schiiler-in den Stand zu setzen, nach Ver- 
lassen der Schule sich in der fremden Zunge in mdglichst tadelloser Aus- 
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sprache iiberail verstandlich zu machen, ware die Einfiihrung schon aus 
dem Grunde unméglich, dass die Zahl der Schiiler in den betreffenden 
Klassen eine viel zu grosse ist. Die natiirliche Methode kann mit Aus- 
sicht auf Erfolg nur in ganz kleinen Klassen von héchstens 5 bis 6 Mit- 
gliedern angewendet werden. In Klassen von 30, 40 und dariiber springt 
die Aussichtslosigkeit von selbst in die Augen. — 

Wie ich nun aber vorhin angedeutet habe, liegt der erzieherische 
Wert der neueren Sprachen weniger darin, dem Schiiler eine sprachliche 
Fertigkeit beizubringen, welche er nach Austritt aus der Schule praktisch 
sofort verwerten kann, als darin, dass sie als vortreffliches Mittel der 
geistigen Disziplin, als wichtiger Faktor einer hodheren Erziehung dienen 
sollen; durch dieselben soll der Schiiler die Eigentiimlichkeiten seiner 
eigenen Sprache ersehen; sie sollen ihm eine neue Welt erdffnen, die Ein- 
sicht in das Denken und Trachten eines lebenden Volkes, sein Urteil 
scharfen und zum Vergleich herausfordern. Alles das kann nur durch 
imitatorisches Erlernen der Idiome und Uebung des Gediachtnisses nicht 
erreicht werden. Da kann die natiirliche Methode, obgleich vorziiglich 
fiir die ersten Anfange, sehr bald nicht geniigen; wir miissen auf syste- 
matisches grammatisches Studium zuriickgreifen; historische, wissen- 
schaftliche Analysierung der meuen Sprache wird zur Notwendigkeit. 
Ein Lehrer, der da nur die miindliche, natiirliche Methode anwenden 
wiirde, liesse einige der héchsten geistigen Krafte des Schiilers brach lie- 
gen, und die Resultate waren gering und unbefriedigend. 

Fiir die rein praktische Erlernung des Sprachgebrauchs ist der Wert 
der natiirlichen Lehrmethode wohl unbestritten; in den Schulen sollte sie 
nicht iiber einen begrenzten Raum hinausstreben. Sie bildet. dort eine 
wertvolle Handhabe zur Uebung des Ohres im Verstehen der fremden 
Laute, und der Sprachorgane, um richtig auszusprechen. Und dieses 
beides ist von nicht zu unterschatzender Bedeutung, denn eine wahre 
Wiirdigung der fremden Meisterwerke ist unmdglich ohne jenes _,,Ge- 
fiihl”, welches nur mit der inneren Kenntnis des Geistes wie der Laute 
der Sprache erworben werden kann. Aber man sollte den unleugbaren . 
Verdienst der natiirlichen Methode nicht dadurch schmalern, dass man 
sie als einziges Ersatzmittel fiir andere, erprobte, notwendige Methoden 
und Unterrichtsarten hinstellt. 

Methode ist ein blendendes aber gefahrliches Wort. Sie sollte vor- 
sichtig studiert und vorsichtig angewendet werden; in Sprachen wie in 
jedem anderen Unterrichtszweig muss der Lehrer darnach streben, sich 
von ihrem Einfluss freizumachen und sie nicht als schlechten Meister, 
sondern als guten Bedienten zu betrachten. Allerdings ist im Lehrer 
die Originalitat von wenig Wert, so lange bis er alles das selbst gelernt 
hat, was ihm iiberhaupt gelehrt werden kann; aber hat er einst die Hohe 
erklommen, von welcher aus er in das wilde Gewoge der Methoden unter 
sich blicken kann, dann lasse man ihn sein eigenes professionelles Leben 
auch ausleben, ohne zu viele beengende Schranken von Methoden. Dann 
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wird er erst imstande sein, dem toten Worte Leben einzufléssen und 
dem Schiiler helfen, in ihm selbst die zweite Seele zu finden, die in jedem 
Menschen mit dem Begreifen und Verstehen eines fremden Volkes und 
seiner Sprache erwacht. Wenn dieses Ziel erreicht ist — dann ist der 

hdhere Zweck des Lernens fremder Sprachen erreicht, denn i 





















-t Der Buchstabe titet, 
a Aber der Geist giebt Leben! 





Washington.* 
Nach der Melodie ‘‘My country ’tis of thee.” 


ro “ Si nat - - 
AARNE MA Pn IBS 


Stets strahlt der Ruhmesglanz, 
Stets bliiht der Lorbeerkranz, 
Washington, dir! 
Griinder des Volkergliicks 
Ehr’ bringt dankbaren Blicks 
Gern unser Vaterland 
Washington, dir! 


OG ore ges ye aaa 


a Stets strahlt'der Ruhmesglanz, 
| Stets blitht der Lorbeerkranz, 


. 7 Washington, dir! 

- Hoher schlagt jedes Herz, 

: 3 Schickt dankbar himmelwarts 
i: 


Preis, hoch und niederig, 
Washington, dir! 


* Obiges Gedichtchen wurde uns zu dem bevorstehenden Geburtstag, Washingtons tiber 
sandt. Es wird gewiss manchen unserer Leser fiir diese Gelegenheit willkommen sein. 
D. Rea. 





Die Volkspoesie im Unterricht. 


Von Prof. Harold Arjuna Graevell van Jostenode, Brussel, Belgien, 





»lch will zu land ausreiten‘““— 
sprach sich meister Hildebrand, 
»Der mir die weg tat weisen 
gen Bern wol in die land; 

Sie sind mir unkund gewesen 
vil manchen lieben tag, 

in zwei und dreissig jaren 
Frau Uten ich nie gesach.“ 


» Wilt du zu land ausreiten“, 
sprach sich herzog Amelung, 
was begegnet dir auf der haide? 
ein schneller degen jung; 

was begegnet dir auf der marke? 
der jung herr Alebrant, 

ja rittest du selb zwédlfte, 

von im wiirdest angerant.“ 


So singt eines unserer Altesten deutschen Volkslieder. Der alte Hil- 
debrand, der Dienstmann und Waffenmeister Dietrichs von Berne, will 
nach seiner Heimat zuriickkehren, um seinen Sohn wiederzusehen, den 
er als unmiindiges Kind zuriickgelassen hat. Der junge Held aber ver- 
tritt ihm den Weg, und sie mtissen kampfen auf Leben und Tod. 

Diese Situation erinnert unwillkirlich an unsere eigene der Volks- 
poesie gegeniiber. Wir sind alt geworden und sehnen uns wieder zu- 
riick nach der Jugendfrische unserer Vorfahren. Unkund ist uns all- 
mahlich geworden im Gerausche der Grossstadt, im Getriebe der Politik, 
im Haschen nach Erwerb der Weg, der abfiihrt von der breiten Strasse 
nach dem Waldesschatten, wo Vogel singen und die Quelle rauscht. 
Dort aber wohnt die Volkspoesie. Sie fragt nicht nach hohen Palasten, 
sie fiihlt sich nicht wohl, wo moderne Menschen in Frack und weisser 
Halsbinde sich amiisieren und ungefiithlte konventionelle Reimereien aus 
zierlichen Biichlein in Goldschnitt vorlesen. 

Die Volkspoesie ist eine landliche Schéne, die die wilden Hecken- 
rosen liebt, die die Einfachheit und Natiirlichkeit dem Gekiinstelten und 
Geschn6rkelten vorzieht. Sie hat nicht n6tig, sich zu schminken. Sie 
hat noch die frische Farbe der Jugend. Wer selbst sich ein frisches Herz 
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und einen gesunden Sinn bewahrt hat, der findet sie tiberall, wo einfache 
Menschen sind, deren Seele im Einklange mit der Natur nach Héherem 
strebt. 

»Was ist’s, das aus den Tragoddien des Sophokles, wie aus dem 
schlichtem Volksliede uns anweht mit olympischem Hauch? (schrieb 
Robert Hamerling am 2. April in sein Tagebuch) — Natur ist’s! 
Natur! Das echte Volkslied ist der Gipfel der Lyrik. Es driickt 
einen schénen Lebensgedanken aus in klassischer Kiirze, in Aus- 
driicken, die nur der finden konnte, der das Ausgesprochene selbst 
erlebte; und endlich bei der innigsten Gemiitstiefe mit einer Objek- 
tivitat, die uns den Gefiihlsstoff in reinster Kunstform, d. h. all- 
seitig klar und tiberschaubar darstellt, so dass ein solches Lied, wenn 
gleich der Inhalt traurig und diister’ sein sollte, doch heiter und innerlich 
befreiend, als ein echtes Kunstwerk uns anspricht.“ 

»Dergleichen Gedichte sind so wahre Poesie, — schreibt Goethe 
in seiner Rezension tiber ,,des Knaben Wunderhorn“ — als sie irgend 
eins nur sein kann; sie haben einen unglaublichen Reiz, selbst fiir uns, 
die wir auf einer hoheren Stufe der Bildung stehen, wie der Anblick und 
die Erinnerung der Jugend firs Alter hat.“ 

Uhland nennt die Beschaftigung mit dem Volksliede ,,ein rechtes 
Einwandern in die tiefere Natur des Volkslebens. Blattert man nur in 
den Verzeichnissen der Liederanfange, so griisst und bliht es allenthal- 
ben. Wald und Wiese, Blatter und Blumen, Vogel und Waldtiere, die 
Gestirne des Himmels erscheinen bald als wesentliche Bestandteile der 
Lieder, bald wenigstens im Hintergrunde als Palmen und Randver- 
zierung.“ 

Das Volk giesst sein ganzes Wollen und Fiihlen in seine Lieder. 
Was sein Herz bewegt, das wird ihm zur Quelle der Poesie. Poesie ist 
nach Jakob Grimm nichts anderes, als ,,das Leben der Menschen selbst, 
gefasst in Reinhcit und gehalten im Zauber der Sprache“. 

Wo das Leben noch einfach und im Einklange mit der Natur ist, da 
sprudelt auch der Jungbronnen der Poesie. Wo die ,,Bildung“ hin- 
kommt mit ihrer Kritik, wo ungeziigelte Begierde herrscht, da versiegt 
er. Gerade die einfachsten Menschen haben Poesie. Unsere Vorfahren, . 
die unsere reiche, so anschauliche Sprache geschaffen haben, gossen in 
die sinnlich anschaulichen Begriffe echte Poesie. 

Daher ist namentlich die deutsche Sprache so tiberaus geeignet zur 
echten Poesie. Sie ist mit ihrer sinnlichen Fiille schon selbst ein Stiick 
Poesie, wahrend z. B. im Franzdsischen der Dichter Mihe hat, die Platt- 
heit und elegante Korrektheit der Sprache zu verbergen. Eine Sprache, 
in der viel Logik steckt, ist ungeeignet zur Poesie. Daher hat die Volks- 
sprache, der Dialekt, der noch nicht so abgegriffen und abgeschliffen ist, 
so viel voraus vor der Sprache der Gelehrten und Gebildeten. Man kann 
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8 Pddagogische Monatshefte. 
im Franzésischen wohl poetische Gedanken ausdriicken. Aber die 
Sprache selbst bietet dazu wenig Mittel, umgekehrt wie im Deutschen. 
Liest man aber franzésische Volkslieder, so ist man erstaunt iiber die Ver- 
wandtschaft in der Ausdrucksweise mit den germanischen Sprachen, Je 
abstrakter eine Sprache ist, desto weniger leicht kann ein Dichter sie an- 
wenden. Die dichterische Sprache muss aus dem Kontakt mit dem Volke 
hervorgehen, das stets plastisch und konkret denkt. Die elegantesten 
Phrasen kénnen den Mangel an natiirlichem Gefiihl nicht ersetzen, die 
schonste Rhetorik kann den Mangel an Tiefe nicht beheben. Die Volker 
in ihrer ,,klassischen“ Periode zeigen wohl grosse Formvollendung in 
fhrer Litteratur; aber alles Reimgeklingel klingt hohl neben der echten 
Poesie des ungekiinstelten Naturkindes. Zeuge dafir ist die lateinische 
und franzdsische Poesie. 

Der gelehrte Dr. Hansen, Stadtbibliothekar von Antwerpen, schreibt 
dariiber in seinem Aufsatz ,,Ons Dietsch of het Nederduitsch in Duitsch- 
land“ im Nederlandsch Museum 1875: ,,De Franschman bracht het zou 
wijd, dat hij nog schier als in vreemd woorden denkt, d. i. in woorden 
waarvan hij de beteekenis niet verstaat; daarom vindt men nergens zoo- 
vel phrasen dan bij hem; daarvan is tevens zijne lichtzinnigheid en op- 
pervlakkigheid af te leiden. Zoo wordt hier weder de spreuk ,,de taal is 
gansch het volk“ bevestigd. Daarom heft ook de Franschman instede 
van lyriek, niets dan rhetoriek. Dichtkunst zonder praal en pronk, zon- 
der theatraal wezen, schijnt hem ondenkbaar; zijne zoogenaamde lyriek is 
gepointeeret, geestig, of wel overgevoelig, kermachtig; hij heeft 
chansons, doch geene lieders.“ 

Das deutsche Lied ist der schénste Ausdruck der deutschen Volks- 
seele, mag es nun zart und innig keusche Minne feiern, wie in ,,Du bist 
min, ich bin din“; mag es die Trauer ausdriicken um verlorene Liebe, 
wie in dem herrlichen ,,[ch hort ein Bachlein rauschen“, mag es von fro- 
her Lust und frischem Trunk singen, wie in ,,Der liebste Buhle, den ich 
han, der liegt beim Wirt im Keller“, oder zu Gottes Ehr und Preis erté- 
nen, wie in ,,Es ist ein Ros entsprungen aus einer Wurzel zart“. 

Es ist daher auch gleichgiltig, aus welchem Jahrhundert man die 
Volkspoesie schépft. So lange das Volk treu an seiner Landart fest- 
halt, frei von fremden Einfliissen, bleibt auch seine Kunst wenig veran- 
dert, wie die wilden Rosen jedes Jahr von neuem blihen auf der alten 
Stelle. 

Ist die Kunstpoesie oft wie eine in einem warmen Treibhause gezo- 
gene Pflanze, so gleicht die Volkspoesie der wilden Blume, die die liebe 
Sonne mit ihren Strahlen grossgezogen, die der Mond mit den seinigen 
genahrt hat; die wurzelt in der Heimatserde und wird befeuchtet vom 
Regen des Himmels; Bienen saugen aus ihr den Honig und die landliche 
Schéne — sie ist noch keine ,,Dame“, sondern nur eine ,,Jungfer“’ — 
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Die Yolkspoesie im Unterricht. 


pfliickt sie fur ihre Brust. Ein ungenannter, nur mir bekannter, Dichter 
hat dies durch folgendes Liedchen auszudriicken gewusst: 


Es bliihen viele Blimlein 
Im Wald und auf der Au, 


Sie griisst des Tags der Sonnenschein, 


Sie griisst des Nachts der Tau. 

Von diesen Bliimlein allen, 

Die auf der Erde stehn, 

Thut eins mir bass gefallen, 

Nichts Schoéners kann man sehn: 
Wilde, wilde Rosen. 


In dustres Schweigen hiillet 
Sich ein der dunkle Wald, 
Und dichter Nebel fiillet 
Die Landschaft triib und kalt; 
Da seh ich Bliimlein winken 
Von fern so hold und mild, 
Thun in das Herz mir blinken, 
Wie thut der Liebsten Bild: 
Wilde, wilde Rosen. 


Da kam ein schénes Magdlein 

Und sang ein frisches Lied, 

Es stimmte ein Frau Nachtigall 

Mit dem Gesang im Ried. 

Die Jungfrau aber biickte 

Sich zu der Ros mit Lust, 

Brach lachelnd sie und schmiickte 

Sich froh mit ihr die Brust: 
Wilde, wilde Rosen. 


Da kam daher gegangen 
Sein Schatz, ein frisches Blut, 
Der wiinschte voll Verlangen 
Die Ros auf seinen Hut. 

Als sie mit Frauen-Giite 

Die zarte Ros ihm lieh, 
Erkannt ich im Gemiite — 
Es war die Poesie. 

Wilde, wilde Rosen. 


Wenn wir nun zum eigentlichen Begriff des ,,Volksliedes“ (eines erst 
durch Herder eingefiihrten Wortes) iibergehen, so miissen wir zunachst 
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feststellen, dass er sehr dehnbar und mehrdeutig ist. Franz M. Bohme, 
einer der griindlichsten Kenner, definiert das Volkslied in seinem ,,Alt- 
deutschen Liederbuch* so: ,,Wir verstehen darunter nur ein solches Lied, 
das im Volke selbst entstand, von ihm viel und gern gesungen. und durch 
Volksmund verbreitet und forterhalten wurde, weil seine Form einfach, 
sein Inhalt allgemein menschlich und leicht verstandlich ist, sei er aus 
weltlichem oder heiligem Gebiete. — Es ist der zum Gesang bestimmte 
und wirklich gesungene Teil der Volkspoesie.“ 

Volk ist in dieser Zusammenstellung nicht im heutigen, engeren 
Sinn zu nehmen, nicht als die an Giitern geringe, in der Bildung zuriick- 
gebliebene, arbeitende Menschenklasse, sondern als Nation d. h. die Ge- 
samtheit von Menschen gleicher Abstammung, Sprache und Sitte, in 
welcher noch kein merklicher Unterschied in der Bildung der verschie- 
denen Stande hervortritt, wie solches im Mittelalter der Fall war. ,,Volk 
heisst nicht der Pébel auf den Gassen, der dichtet und singt niemals, son- 
dern schreit und verstiimmelt.“ (Herder, Volksl. II, .19.) 

Volkslieder sind also die Lieder, die einst ohne Unterschied Fiirst 
und Bauer, Birger und Adelige, Geistliche und Weltliche, Fahrende und 
Strauchritter, Handwerksbursche und Bauerndirnen sangen, und die sich 
durch miindliche Uberlieferung lange Zeit, oft bis zur Gegenwart fort- 
erhalten haben und zum Teil in etwas umgewandelter Gestalt noch in den 
niederen Schichten der Bevélkerung gehort werden. Es sind Lieder in 
Volkes Herz und Mund. 

Natiirlich hatten diese Lieder einzelne Verfasser, deren Namen nicht 
erhalten sind. Aber sie waren so sehr im Geiste des ganzen Volkes ge- 
dacht, dass Grimm recht hat, zu sagen: ,,Das Volk ist eigentlich der 
Dichter, der Sanger ist nur der Mund der Sage“. Neben diesen echten 
Vclkslieder giebt es noch die ‘sogenannten volkstiimlichen Lieder, 
welche von einem Kunstdichter im Volkstone vertasst und ins Volk ge- 
drungen sind. Soll man auch dicse zu den Volksliedern rechnen? 

Ilier stehen sich zwei Ansichten schroff gegeniiber. Als ich in. Ber- 
lin bei Professor Steinthal sein geistvolles Kolleg itber Volkspoesie horte, 
gewann ich die Ansicht, dass die Dichter aus der Sphare bewusster Bil- 
dung niemals den Volkston vollstandig richtig wiedergeben kénnten, 
dass also stets eine Kluft zwischen beiden Gattungen klaffe. Als ich 
dann spater mit dem berithmten Germanisten Scherer tiber denselben 
Gegenstand sprach, meinte er, diese Unterscheidung liesse sich nicht hal- 
ten. Er habe frither dieselbe Ansicht gehabt, sei aber davon abgee 
kommen. . 

Ich glaube, die Wahrheit liegt hier in der Mitte. Der Hauptunter- 
schied in der Bildung beruht ja seit dem Ausgange des Mittelalters darauf, 
dass die héheren Stande die ,,klassische“ Bildung in sich aufgenommen 
und dadurch sich von den ,,Ungebildeten® in ihrer Denk- und Ausdrucks- 
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‘weise getrennt haben. Es liegt auf der Hand, dass durch diese Ausbil- 


dung der Sinn fiir das Germanische hat leiden miissen. Wer fiir die ré- 
mische und die durch sie beeinflussten franzosischen und deutschen aoe 
ter schwarmt, wird im Volkston nicht dichten k6nnen. 

Aber man kann sich Dichter denken, denen jene Dichter nicht als 
Muster galten, die sich, zumal wenn sie aus dem Volke selbst hervorge- 
gangen sind, in den Seelenzustand derselben mit ihrer Phantasie und 
ihrem Gefihle hineinversetzen und aus ihm heraus echte Volkslieder ver- 
fassen kOnnen. Das Studium des Lateinischen ist dann natiirlich, ebenso 
wie das des klassischen Franz6sischen, ein Hindernis. In der That haben 
gewiss wenige Dichter vermocht, ohne Fehler Volkspoesie zu schaffen. 

Steinthal hat dies an einigen Beispielen damals schén gezeigt.. Er 
wies z. B. auf das bekannte, viel gesungene Lied von Uhland hin: ,,Ich 
hatt’ einen Kameraden“. Er sagte, der Schluss sei durchaus nicht dem 
Volke gemass. Es sei eine Rohheit, deren Manner aus dem Volke nicht 
fahig seien, dem zum Tode verwundeten Kameraden die Hand nicht rei- 
chen zu wollen, weil man dazu keine Zeit habe. Auch kenne das Volk 
kein ,ewiges Leben‘. Das ist ein viel zu abstrakter Begriff. Es weiss 
nur von einem ,,Himmelreich“, ja, von einer ,, Himmelsthiir“, und schliess- 
lich ist der Hinweis auf das ewige Ieben in diesem Augenblicke wenig 
herzlich. 

Das sind sehr feine Bemerkungen, die ihre Richtigkeit haben mégen. 
Man muss aber bedenken, dass auch das Volk fortschreitet, vielleicht nicht 
immer zum Besseren. Aber es findet doch eine Veranderung in der 
Volksseele und damit auch in der Ausdrucksweise statt. Die Lieder zur 
Zeit Karls des Grossen waren auch ganz anders als die zur Zeit Luthers. 
Das Volk hatte sich eben verandert. Es sickern zu allen Zeiten An- 
schauungen, so gut wie Worter, von oben nach den unteren Standen 
durch. Man kann nicht gut alle Volkspoesie in einen Topf werfen und 
der ,,Kunstpoesie gegeniiber stellen. Es giebt zahllose Zwischenstufen 
zwischen den beiden aussersten Extremen, der von Horaz und Virgil 
inspirierten modernen Gelehrtenpoesie und etwa einem Landsknechtlied. 
Das altfranzésische Rolandlied wurde gewiss vom ganzen Volke gesun- 
gen. Aber es finden sich in ihm Spuren, die auf geistliche Gelehrsam- 
keit ninweisen. Ein entsprungener Kleriker, der uls Vagant das Land 
durchstreifte, brachte vielleicht manchmal etwas Fremdes aus seiner Bil- 
dung dem Volke mit. Aber wenn das Volk diese neuen Wendungen 
oder Gedanken annahm, wurden sie Volksgut, so gut wie die Fremd- 
worter, auf deren — womdglich falschen — Gebrauch manche Ungebil- 
dete so stolz sind. 

Ich habe einmal einen Sommer bei einfachen Bauersleuten im stey- 
rischen Gebirg, fern von aller Kultur zugebracht. Da entsinne ich mich, 
dass die Bauersfrau einst von einem Manne, der gut sprechen konnte, 
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zu mir sagte: ,,Der kann gut diskurrieren (dischkurire)“. Gott weiss, 
wie dieses Fremdwort dorthin gekommen ist. Aber so gut wie solclie 
Worter Eingang finden in Volkskreise, kann man sich auch vorstellen, 
dass Jas Volk auch andere Dinge annimmt. 

»Einen grundsatzlichen Unterschied zu finden zwischen dem ,,Kunst- 
volksiiede“ der Schreiber (der volkstiimlichen Kunstdichter des 15. und 
14, Jahrhunderts) und dem ,,volkstiimlichen Kunstgedicht“ von Goethe 
und Scheffel iiberlasse ich mit Fug und Recht denen, die mit gier’ger 
Iiand nach Schatzen graben und froh sind, wenn sie Regenwirmer fin- 
den. Von Vorlaufern der Goethe, Uhland, Eichendorff, Hauff, Miiller, 
Scheffel, Baumbach riihren die weitaus besten und fiir die Art des deut- 
schen Volksgesanges kennzeichnendsten unserer ,,Volkslieder“ her,“ — 
sagt Brunier in seinem ,,Deutschen Volksliede“, Leipzig 1899. 

Was vom Volke gesungen wird, ist als Volkslied zu betrachten. 
Das Volk hat ein feines Geiihl fiir das, was zu ihm passt. 
lich ein Unterschied in der Giite. Je nach der Gegend wird der poetische 
Sinn starker oder schwacher sein. In einsamer Gebirgsgegend, wo die 
Bauern noch selbst Schnadahiipfel improvisieren und sich durch Trutz- 
gesangeln zum Gesangwettstreit herausfordern, steht er hodher als in 


einem Dorfe in der Nahe einer Grossstadt, wohin woméglich Tingeltan- 
gellieder gelangen. 


Nur ist natiir- 


Auch darin ist ein merkwiirdiger Gegensatz, ‘dass in manchen Ge- 
genden der Dialekt nicht fiir wiirdig gehalten wird als Gefass der Poesie 
fir das Volk zu dienen, wahrend in anderen (namentlich im Aussersten 
Norden und Siiden) die Volkssprache auch die Sprache der Poesie ist. 
» Wie das Volk in seinen Liedern iiberall durch eine edlere und hohere 
Gefiihls- und Anschauungsweise sich aus der gemeinen Wirklichkeit zu 
erheben trachtet, lieber in einer weitentriickten Vergangenheit als in sei-’ 
nen dermaligen Zustanden verweilt, lieber mit KOnigen, Markgrafen und 
Rittern als mit seinesgleichen verkehrt, seiner wollenen Récke und kat- 
tunenen Jacken nicht gedenkt, sondern alles in Sammet und Seide klei- 
det und mit Gold und Perlen schmiickt, ja sogar die alltaglichen Geniisse, 
Brot und Kartoffeln, Wasser, Schnaps und Bier in Weissbrot, Wildbret 
und Fische und kiihlen Wein verwandelt, so sucht er auch in eben diesen 
Liedern sich seiner gemeinen Sprache zu entaussern; das Volk singt hier 
(in Schlesien) wie iiberall in Deutschland mit wenigen Ausnahmen 
hochdeutsch* — schreibt Hoffmann von Fallersleben in einem offenen 
Briefe, den er am 15. Juni 1840 in zwei Breslauer Zeitungen verOffent- 
lichte. | 

Darin mag man das unbewusste Streben des Volkes erblicken, we- 
nigstens im Liede, im Reich der Phantasie, sich in eine h6here Sphare 
aufzuschwingen und die rauhe Wirklichkeit des Lebens zu idealisieren. 

Wie ein Gebildeter einen schénen Roman liest, der ihn in andere ho- 
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here Gesellschaftskreise einfiihrt, ihn mit verfeinertem Leben bekannt 
macht, so ist das epische Volkslied der Roman des gemeinen Mannes. 
Da hért man von Prinzessinnen und Rittern, von Zwergen und Riesen; 
es ist eine ertraumte, verschoOnte Welt, es ist das Wunschland des Mar- 
chens. Nimmt man sie dem Volke, so wird es leicht platt und gemein. 
Denn das ist die wahre Poesie, die uns hinaushebt iiber die Alltaglichkeit 
des Werktaglebens. Diese Poesie kann aber auch der schlichteste Mann 
haben. ' 

»Es giebt nur eine Poesie, die echte, wahre; — sagt Goethe — alles 
Andre ist nur Annaherung und Schein. Das poetische Talent ist dem 
Bauer so gut gegeben, als dem Ritter; es kommt nur darauf an, ob jeder 
seinen Zustand ergreift und ihn nach Wirden behandelt, und dann haben 
denn die einfachen Verhaltnisse die grdssten Vorteile; daher denn auch 
die hSheren, gebildeten Stande meistens wieder, insofern sie sich zur Dich- 
tung wenden, die Natur in ihrer Einfalt aufsuchen.“ 

So ist die Bekanntschaft mit dem alten Volksliede fiir uns ein Trost 
in unserer so unpoetischen Zeit. Es ist, wie wenn ein miider Wanderer 
z1 heisser Sommerzeit sich einer frisch und lauter sprudelnden Quelle 
nahert. Da ist das junge Madchen, das den armen gefangenen Lands- 
knecht, der im hohen Turm sitzt, befreit, (wie ein niederlandisches Lied 
singt von ,,Hanselijn‘). 


Si sette hem op haer vaders grau ros: 
,.Landscnecht, geeft de moet nich verloren!* 
Doer hi ter halver weghe quam, 

Hi keec so dicwils omme; 
Hi dochter wel om den toren, was hooch, 

Maer meer noch omt meisken was jonghe. 
»,Nu heb ic al de joncfrouwen lief 

Al omme de wille van ene, 
Si heefter behouden het.leven van mija, 

Och, mochtic haren dienaer wesen!“ 


(Sie setzte ihn auf ihres Vaters grau Ross: 
,andsknecht, gieb den Mut nicht verloren!* 
Da er des halben Weges kam, 

Er schaute sich mauchmal umme, 

Er dachte wohl an den Turm so hoch, 

Doch noch mehr an das Madchen, das junge. 
»,Nun hab ich alle die Jungirauen lieb 
All um der Willen der einen: 

Sie hat gerettet das Leben mir, 

Mocht gern als ihr Diener erscheinen!“) 
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Da ist der arme, aber kecke Reitersmann, der ,,hat ein Magdlein 
im Herzen lieb“. Er reitet ,,den griinen Wald auf und ab, da hért man 
die Waldvégelein singen.“ 


» Wir kamen fir eines .wirtes haus, 

Da sach das megdlein zum fenster aus, 
das megdlein auf hoher zinnen: 

»50 hab ich alle die Reuter lieb 

umb meines buben’ willen.“ 


Freilich, es ist nicht immer leicht, die Richtige zu finden. Denn 


»Reichtum und schonheit, © 

fein adelig und fromm: 

Wo man die vier beisammen findt, 
leucht heller als die sonn.“ 


Wenn man aber eine findet, die man lieben kann, dann bleibt man 
ihr auch treu. 


»5Obald mir gott tut bescheren 
ein zarts jungfraulein: 

Bleib ich bei ir in eren, 

tn stetigs bei ir sein. 


Von irentwegen duld ich alls, 

wenn ich gleich sterben soll, 

Und bin ich ir auch im herzen hold, 
das weiss der liebe Gott wol.” 


Freilich, wenn man sich von ihr trennen muss, das giebt einen bit- 
teren Schmerz. 


fs ist auf erd kein schwerer leiden, 

als wenn sich zwei herzlieb miissen scheiden. 
Ja bitter tot, mit deiner not 

und ganzem rat: 

dir kann ich nichts vergleichen. 


Wenn ich gedenk an vil der stund, 
darin ich kiist iren roten mund, 

O adelich zier, allein nach dir 

steht mein begir, 

kein lieber mag mir werden. 

Ir miindlein rot, ir gelb kraus har, 

ir angesicht freundlich zwar 

Hat mir mein herz (ich gar nicht scherz 
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mit grossem schmerz) 
aus trauren bracht. in freuden. 
Feins lieb, du bist die werte mein, 
auf dich vertrau ich gar allein, 


} = O edle ros, in deinen schoss “4 

3 e, . . 

tt werf ich mein los, 

- i ° ° 4 
4 solches ist mir gefallen.“ tl 


Muss der Liebste in die Ferne ziehen, so ist das Madchen tibel daran. 


Was frewlein des schrei: ,,morte! 
mort iiber alles leid! 

2 mich krenken deine worte, 

z herzlieb, nit von mir scheid! 

fiir dich so setz ich gut und er, 
und solt ich mit dir ziehen, 

kein weg war mir zu fer“., 


Aber sie vertraut auf Gott und befiehlt ihn in seine Obhut. 


phaiaesiea= 


2 »Ach reicher got, verleih im glick, 
wo er reit in dem lande! 

bewar sein leib vor unfalls diick, 
- bhiit in vor leid und schande! 

| das wil ich immer danken dir 

tag, nacht und alle stunden. 

1 Wann ich gedenk, dass ihm wol get, 
B mein herz in grossen frewden stet, 

; 7 mir ist der liebst auf erden. 


Freilich, es ist ja besser als Knabe geboren zu sein: 


», War ich ein Knab geboren, 
ich wolte ziehn tber feld, 

ich wolte die trommel riren ll 
dem kaiser um'sein geld.“ 


a Aber am sichersten ist es doch immer, wenn man alles Gott iiber- 
- lasst und die Noten des Lebens mit Mut ertragt, mégen auch die schwer- 
i sten Anfechtungen kommen. 


a ee ee ae 


»All ding ein weil“ ein sprichwort ist; 
herr Jesu Christ, 

du wirst mir sten zur seiten 

und sehen auf das ungliick mein, 

als war es dein, 

das wider mich wirt streiten. 

Muss ich denn dran 
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auf diser ban, 
welt, wie du wilt, 

got ist mein schilt, 

der wird mich wol beleiten!“ 

Mogen die Menschen auch liigen und verleumden, sie haben keinen 
Gewinn davon. Die Wahrheit dringt doch durch. Gottes Wort, so oft 
verdunkelt, ertont aufs neue und weckt neue Lebenskeime, wie der Friih- 
ling die holden Bliimchen aus der Erde spriessen lasst. 


»Die lass man liegen imer hin, 
sie habens keinen fromen; 

wir sollen danken gott darin, 
sein wort ist wider komen; 

der somer ist hart fir der tiir, 
der winter ist vergangen, 

die zarten bliimlein gen herfir: 
der das hat angefangen, 

der wird es wol volenden.“ 


Die letzte Strophe ist von Luther, der auch eine kraftige Melodie 
zu diesem Gedichte tiber die Briisseler Martyrer komponiert hat. Diese 
alten Melodieen, die aus den Kirchentonarten hervorgegangen sind, sind 
uns fremd geworden und daher fiir uns oft wenig geniessbar. In der 
Zeit Luthers kam es auf, die einstimmige Melodie auf héchst kunstreiche 
Weise mehrstimmig auszugestalten. Daneben erhielt sich aber beim 
Volke noch die alte Weise. Bach und Mozart haben sich geaussert, sie 
wiirden alle ihre Werke dafiir geben, wenn sie die Weise zu dem beriithm- 
ten Scheideliede ,,Innsbruck, ich muss dich lassen“ geschaffen hatten. 
Es war eine sangesfrohe Zeit voll von Jugendkraft, Frohsinn und Natur- 
gefuhl. 

Wir sind alt geworden und sehnen uns manchmal gern wieder zu 


ihr zuriick. 
Fortzetzung folgt. 

















Alles am Vormittag? 


Die Hochschulen der Stadt Cleveland, O., haben ihre samtlichen 
Schulstunden auf den Vormittag verlegt. Der Unterricht beginnt um 
acht Uhr morgens und [auft, onne Unterbrechung, durch sechs Perioden 
von je fiinfundvierzig Minuten, bis um halb ein Uhr nachmittags. Dann 
wird die Schule entlassen und die Unterrichtsarbeit des Tages ist been- 
digt. Diese neue Ordnung des Stundenplanes ist jetzt seit zwei Jahren 
im Gange, und hat sich — soweit man den Ansichten und Aussagen der 
Eingeweihten glauben darf — in ihrer praktischen Durchfiihrung als ein 
vollkommener Erfolg bewahrt. Letztes Jahr machte die Schulbehdrde 
einen ernstgemeinten Versuch, die friihere Stundenordnung wiederherzu- 
stellen, angeblich, um die Lehrer auf eine langere Zeitdauer zu beschaf- 
tigen (!) und sie in dieser Weise gegen eine gehassige Kritik in Schutz 
zu nehmen. (!!) Da erhob sich unter den Schillern und deren Eltern ein 
solcher Sturm der Entriistung, dass die Herren Schulrate schleunigst zum 
Riickzuge bliesen und die neue, liebgewonnene Zeitordnung bestehen 
liessen. 

Diese neue Ordnung der Stunden in den Hochschulen Clevelands 
ist auch in mehreren Stadten Neu-Englands nachgeahmt worden. Sie 
soll sich auch dort bewahrt haben und einer grossen Beliebtheit erfreuen. 
Das giinstige Resultat legt natiirlicher Weise den Gedanken nahe: Sollen 
. nicht auch die Elementarschulen dem von oben gegebenen Beispiele fol- 
gen? Ware es nicht auch fir die jiingeren Schiiler besser, alles am Vor- 
mittage zu haben?. Ist nicht der’ Vormittag thatsachlich die am besten 
geeignete Zeit zum Lernen — also auch zum Lehren? Und sagt nicht 
ein wohl bekanntes Sprichwort: Morgenstund hat Gold im Mund? 

Die Idee, samtliche Schulstunden auf den Vormittag zu verlegen, 
ist eine neue — aber nur hier in Amerika. In unserm deutschen Vater- 
lande tauchte sie schon vor mehr denn vierzig Jahren auf und gelangte 
an vielen Orten, besonders Landstadten und Dorfern, zur praktischen 
Durchfithrung. Als ich im Jahre 1893 viele Schulen in Deutschland be- 
suchte, fand ich mehrere derselben (ich spreche hier von stadtischen Ele- 
mentar- oder Volksschulen) ganzlich auf den Vormittag beschrankt. So 
z. B. in Stuttgart, wo die Unterrichtsstunden von sieben Uhr morgens 
bis um elf Uhr vormittags wahrten. Das war aber im Juli, also eine 
Sommerschule; im Winter (so belehrte man mich) sei der Stundenplan 
ein anderer. Im Jahre 1867 hat der vielgenannte und hochgeschatzte 
Schulvorsteher Schnell in Prerzlau eine besondere Denkschrift veréf- 
fentlicht, in welcher er sich dahin ausspricht, dass eine Verlegung aller 
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Unterrichtsstunden auf den Vormittag durchaus im Interesse der Schule 


liege. Obwohl nun Herr Schnell seine Ansicht mit vielen Griinden 
stiitzt, so kann ich ihm doch nicht beistimmen. Prinzipiell halte ich die 
fragliche Verlegung vielmehr fiir nicht zweckmassig und muss sie als 
eine namentlich mit dem Wolk. unserer amerikanischen Volksschulen 
unvertragliche bezeichnen. Die Griinde hierfiir sind einfach und klar. 

Erstlich halte ich es fiir undenkbar — und es streitet auch wider alle 
Erfahrung —, dass ein Kind, zumal im zarteren Alter, taglich fiinf bis 
sechs Stunden nach einander eine frische geistige Thatigkeit entfalten 
konne. Die Natur des Kindes, sein ganzer Organismus verlangt einen 
Ofteren Wechsel der Beschaftigung. Ganz besonders aber darf die geistige 
Thatigkeit, welche in unsern Schulen leider immer noch recht einseitig 
begiinstigt wird, nicht zu lange in einem fort wahren; sie muss vielmehr 
haufig unterbrocher werden und mit leiblichen Ubungen, seien nun 
diese Spiel oder Gymnastik, abwechseln. Dies gilt fiir das Kindesalter 
uberhaupt, und um so mehr, je jiinger das Kind ist, je mehr also der 
Geist unter dem Einflusse der Leiblichkeit steht. Fir die Elementar- 
schiiler der untersten Grade ware ein auch nur vierstiindiger Unterricht 
geradezu unverantwortlich, denr er wiirde die auf eine muntere Bewe- 
gung mitbasierte Gesundheit schadigen, die Kleinen gedankenlos und 
stumpfsinnig machen und ihren Lerneifer ertoten. 

Es ist aber auch ein nicht wchl bedachtes Ansinnen an den Lehrer, 
dass er vier bis sechs Stunden ununterbrochen unterrichten solle. Wer 
vom Unterrichten aus Erfahrurg nur eine Idee hat, der weiss, was schon 
zwei aufeinander folgende Stunden bedeuten, wie sehr schon ein zwei- 
bis dreistiindiger Unterricht die Krafte des Lehrenden an- und abspannt. 
Wo soll denn Kraft, Lust und Frische herkommen fiir vier bis sechs 
Stunden? Miisste da das Wirken des Lehrers nicht zum Niveau des 
mechanischen Hantierens herabsinken? Freilich, manche Lehrer sind so 
schlecht gestellt, dass sie in jeder amtsfreien Stunde um das tagliche Brot 
frohnen miissen, da liegen die Dinge anders, da mégen die vier oder funf 
ersten taglichen Arbeitsstunden ces Lehrenden immer noch hoher anzu- 
schlagen sein, als wenn er seiner Pflicht zur Halfte geniigen will, nachdem 
er sich durch einen stundenlangen Privatunterricht vollends an Geist und 
K6rper heruntergebracht hat. 

Was den erziehlichen Einfluss der Schule betrifft, so miisste derselbe 
durch eine Zusammenziehung aller Stunden auf den Vormittag erheblich 
Jeiden. Denn je Ofter die Schule ihre Zucht geltend macht und je kiurzer 
die Zeitraume sind, in denen das Kind dem unmittelbaren Einflusse der 
Schule entzogen ist, desto melir wird diese eine Erzichungsanstalt sein 
konnen. Ganz freie Nachmittage fiir die Schiiler — wie werden die oft- 
mals von der leichten Jugend hingebracht, namentlich wenn die Eltern 
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z den Vielen gehoren, die — 4 tout prix — ihre Kinder ,,vom Halse 
los“ sein wollen. 

Eine vier- bis sechsstiindige Unterrichtszeit liesse sich noch denken, 
wenn man (wie solches thatsachlich in den Volksschulen Schwedens ge- 
schieht) nach jeder Lektion eine viertelstiindige Pause gestattete, um die 
Kinder sich in der frischen Luft physisch ausleben und fiir das Kommende 
geistig kraftigen zu lassen. Aber derartige ,,akademische Viertelstiind- 
chen“ haben auch wieder ihr Bedenkliches. Sie wiirden einen taglichen 
Ausfall von einer bis zu anderthalb Lehrstunden bedeuten. Nun sind 
aber die sechs bis acht Schuljahre unserer Jugend bei nur 20 wéchentli- 
chen Lehrstunden und nur 40 Wochen per Jahr ein gar karglich bemes- 
sener Zeitraum fiir die Zwecke einer allgemeinen Bildung und einer griind- 
lichen Vorbereitung aufs praktische Leben. Eine so knappe Frist wird 
man nur ungern beschneiden. 

Es muss nun auch zugegeben werden, dass besondere Verhaltnisse 
obwalten konnen, welche ftir cine ausnahmsweise Verlegung der Lehr- 
stunden sprechen und denen man eine entscheidende, die prinzipielle Auf- 
fassung tiberwiegende Bedeutung zuerkennen muss. Solche Verhaltnisse 
bestehen, wo die Schulbezirke ungewohnlich gross und dementsprechend 
die Wege sehr weit sind, infotce dessen die Kinder also mittags nicht 
wohl heimgehen konnen. Auch ungebahnte, schlechte Wege, anhaltend 
rauhe Witterung und mangelhafte Bekleidung der Schiiler sind Umstinde, 
die, wo sie vorhanden sind — wie u. a. in vielen Landdistrikten und rauhen 
Gebirgsgegenden — fiir einen einmaligen taglichen Besuch der Schule 
sprechen. . 

Es mag gut situierte Lehrer geben, welche durch Verlegung der 
Schulstunden prachtig verwendbare Nachmittage gewinnen wiirden, und 
dass solche Leute fiir eine Durchfiihrung der Anderung eintreten, lasst 
sich begreifen. Die Zahl dieser Lehrer bedeutet aber die Minoritat. Ihr 
Wunsch ware auch durchaus nicht tadelnswert und die Schule wiirde bei 
seiner Erfiillung nicht zu kurz kommen, falls man den mehrstiindigen 
Unterricht durch Spielpausen zweckmassig unterbrechen kénnte. 

Bekanntlich hat Herr Schneli die Stundenverlegung auf den deutschen 
Lehrerversammlungen in Leipzig und Hildesheim zur Erérterung ge- 
bracht. Trotz der kraftigen Argumente, die er fiir seine Idee ins Fekl 
fihrte, fand er nicht viel Gegenliebe. Da dieselbe Idee nunmehr hier als 
eine neue auftaucht und an Boden zu gewinnen strebt, so ware sie viel- 
leicht ein passendes Thema fiir den nachsten deutschamerikanischen Leh- 
reitag. Es ist in der That wiinschenswert, dass es allseitig in einem ver- 
ninftigen, die Verhaltnisse der verschiedenen Schulen beriicksichtigenden 
Sinne ventiliert werde. Pencil Vania. 











Erwiderung 


zu dem Artikel in Nr. 2 der Pad. Mon.: From the Diary 
of a High School Teacher of German. 





Die letzte Nummer der P. M. bringt Ausziige aus dem Tagebuch 
eines Hochschullehrers. Einige der Behauptungen unseres Kollegen 
Brémel dirfen nicht unbeantwortet bleiben, da sie fiir unsere Bestrebun- 
. gen geradezu lebensgefahriich sind. Die schlimmsten Feinde des deut- 

schen Unterrichts kénnten sich keine besseren Mitarbeiter wiinschen als 
Lehrer des Deutschen mit solchen Tagebiichern. Horen wir: “Jf father 
and mother used German exclusively at home, the child would not have to 
seek German instruction at school.” Dieser Behauptung nach konnen 
also ruhig in Deutschland alle Schulen geschlossen werden, und der Kai- 
ser erhalt Geld genug, um seine Flottenplane zu verwirklichen! Freund 
Brémel sollte Kultusminister werden. Aendern wir den Satz ein wenig: 
If father and mother used English exclusively at home, the child would 
not have to seek English instruction in school. Wer wollte diese Be- 
hauptung aufstellen, ohne sich lacherlich zu machen? 

“I sometimes cannot help wishing that they (who have studied German 
in the lower grades) had never received instruction in German before. 
Especially objectionable are those who have been taught to speak the language 
after a fashion, and imagine that a thorough knowledge of grammar is 
unnecessary.’ So was steht in dem Tagebuch eines Lehrers der Hocn- 
schule in diesem neuen Jahrhundert! Nachtgedanken sind es, Nachtge- 
danken aus dem dunkelsten Mittelalter. Fiir Herrn Brémel haben Co- 
menius und alle die grossen Geister nicht gelebt. Es wundert mich nun 
nicht mehr, dass 99 aus 181 Schiilern ausgerissen sind. 

Die Anklagen, die in dem Paragraphen gegen die deutschen Lehrer 
der Distriktschulen Springfields erhoben werden, sind, soweit sie die Me- 
thode des sprachlichen Unterrichts betreffen, ungerecht. Je weniger die 
Elementarschule sich mit grammatikalischen Spiegelfechtereien abgiebt, 
je mehr Gewicht sie auf Ue bungen in praziser mindlicher und schrift- 
licher Darstellung der Gedanken legt und je mehr sie die Herzen der 
Kleinen an den klassischen Werken deutscher Jugendschriftsteller er- 
warmt, desto grosser ist ihr Erfolg. Mit der starken und schwachen De- 
klination und ahnlichen grammatikalischen Reflektionen lasst sich erst 
dann etwas machen, wenn man die Sprache schon kann. 
davon und weiter: 

“I firmly believe that Latin is better adapted for drill work in grammar 
than German, and hardly more than drill work can be accomplished in the 


Doch genug 
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first year.” Was soll nun ein Lehrer zu diesen Behauptungen sagen? 
Daran schliesst sich der noch schlimmere Satz: “Jf German instruction 
began in the second high school year instead of the first it would be to the 
advantage of the German department.” 

Kommen solche Behauptungen von Laien, die vom Unterricht abso- 
lut nichts verstehen, so sind Kommentare iiberfliissig; kommen sie aber 
yon Fachgenossen, noch dazu von solchen in Hochschulen, so steht einem 
einfach der Verstand still, und man schweigt. 

Mein lieber Herr Bromel! Verbrennen Sie das ungliickselige Tage- 
buch, kommen Sie aus der nebeligen Atmosphare vergangener Jahrhun- 
derte in das Sonnenlicht der modernen Schule, treiben Sie mit Ihren Schii- 
lern Goethe, Schiller, Uhland, und suchen Sie Ihrer Seele Seligkeit nicht 
in alten, abgestandenen Grammatiken. Wenn Sie meinem Rate folgen, 
so thun Sie sich und der grossen Sache, fiir die Sie zu wirken haben, einen 
unendlich wertvollen Dienst. 


Dir. Emil Dapprich, 
Vorsitzer des Komites ,,zur Pflege des Deutschen.” 











Der deutsche Doktortitel in Amerika. 


Von G. M. Richter. 





Am 27. und 28. Dezember 1899 hielt die Federation of Graduate 
Clubs ihre 5. Jahresversammlung an der Columbia University in New 
York ab. Auf dem Programm standen mehrere Themen, die zu einer 
Diskussion iiber die Beziehunger. der amerikanischen Universitaten zu 
den europaischen, besonders den deutschen, einluden. Namlich “Report 
of Committee on Migration,” ferner “Report of Committee on Status of 
American Students in Foreign Universities,” und besonders “Should the 
Minimum Time of Study for the Ph. D. be more than Two Years?”’, und 
“Should the Ph. D. be given or Thesis and Examination alone without 
Regard to previous Work?” Im Anschluss an diese Vortrage wurde dann 
auch die Bedeutung des deutschen Doktortitels fiir die amerikanischen 
Universitaten von verschiedenen Delegierten besprochen. Das was diese 
Erorterungen weiteren Kreisen wichtig machen muss, ist die Thatsache, 
dass sich hier eine starke Gegenstromung gegen den Einfluss des deut- 
schen Doktortitels bemerklich machte. 

Den Anstoss zu der Bewegung gab der Bericht eines Komitees der 
Universitat von California, an dessen Spitze Professor A. O. Leuschner 
stand. Einige Stellen dieses Benchtes finden sich in dem Graduate Hand- 
book fiir 1899. Ich zitiere danach das folgende: “The consideration of 
the status of American graduate students in foreign universities is com- 
mended, with a view to securing proper credit, where it is not already 
given, for advanced work done at home at a university of high standing, 
and for the purpose of protecting the dignity of the degrees of Ph. D., 
etc., by discouraging foreign universities from conferring the doctor’s 
degree on such American students as are not prepared to take the degree 
at home at a university of high standing.” 

Zwei schwere Vorwiirfe gegen die deutschen Universitaten wurden 
in der Versammlung der Federation erhoben. Erstens wurde behauptet, 
dass amerikanische Studenten in vielen Fallen den Doktorgrad schneller 
in Deutschland erworben hatten, als es ihnen in Amerika moglich gewe- 
sen ware; und zweitens, dass den Amerikanern die Promotion leichter 
gemacht werde, als den Deutschen. 

Es scheint nun in der That, dass der erstere Vorwurf berechtigt ist. 
Ein junger Amerikaner, der gerade die High School absolviert hat, kann 
sich meist ohne Schwierigkeiten an einer deutschen Universitat immatri- 
kulieren lassen. Drei Jahre spater kann er dann Doktor sein. Bleibt er 
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aber in seiner Heimat, so entrinnt er dem College nicht und statt 3 
muss er 7 Jahre auf den Doktorhut harren. Unter Umstanden lasst sich 
der Prozess noch mehr vereinfachen. High School wird ganz korrekt 
mit Hochschule tibersetzt. Der Fremdling kommt also von einer Hoch- 
‘ schule, hat demnach schon ein paar Jahre Universitat hinter sich und darf 
nach einem Jahre zur Promoticn zugelassen werden. In der That soll 
dies auch vorgekommen sein. In einem Jahre am Ziel, statt nach sieben! 
Die Ursache dieser fiir strebsame amerikanische Jiinglinge so angeneh- 
men Zustande liegt natiirlich in der kompleten Unwissenheit der deut- 
schen Universitatsbehérden iiber das amerikanische Erziehungssystem. 
Alle diesbeztiglichen Vorstellungen laufen offenbar in einer Gleichung 
zusammen wie: College = Universitat = High School. 

Uber den zweiten Vorwurf lasst sich nicht viel sagen. Es ist oft 
be.auptet worden, dass auch die Bitternisse der Promotion den Amerika- 
nern versiisst werden. Und auch diese Behauptung ermangelt wohl nicht 
ganz der Grundlage. Doch diinkt mich, dass in diesem Punkte nichts 
Pesitives gethan werden kann, solange nicht deutliche Beweise vorliegen. 

Anders liegt es dagegen mit den Promotionsbedingungen. In die- 
ser Frage miissen unbedingt Schritte unternommen werden. Die Auspi- 
zien sind insofern giinstig, als die Interessen der Amerikaner und Deut- 
schen hier zusammengehen. Ftir Deutschland steht der Ruf seiner 
Universitaten im Ausland auf dem Spiele; fiir Amerika handelt es sich 
um Gegenmassregeln gegen einen unlauteren Wettbewerb. In der Ver- 
sa:mlung der Federation wurden auch einige Vorschlage zur Abhilfe 
ge.nacht. Einer wollte die Regierung ins Feld schicken und den Board 
of Education mobilisieren. Ein anderer wollte die bésen Institute durch 
“ine Art Guerillakrieg tot machen. Die Presse solle sie brandmarken 
und dann miissten sie boykottiert werden. Ich personlich mochte mich 
vorlaufig einem anderen Vorschlage anschliessen. Bei der grossen Ver- 
schiedenheit des wissenschaftlichen Apparates und der Leistungen bei 
den hiesigen Instituten, die den Namen Universitat fiihren, lasst sich eine 
gemeinsame Aktion in dieser Frage gar nicht erziélen. Jede amerikani- 
sche Universitat, die danach verlangt, wird auf eigene Faust Schutz- und 
Trutzbiindnisse mit denjenigen deutschen Anstalten schliessen miissen, 
die sie als ebenbiirtig anerkennt. Zur Illustration eines derartigen Uber- 
einkommens setze ich den Vorschlag des obenerwahnten kalifornischen 
Komitees her. “The committee holds that American students should 
not be admitted to examination for the doctor’s degree in German uni- 
versities, unless they hold a bachelor’s degree from a reputable American 
college or university, nor unless they have completed three years of 
postgraduate work at German universities or at American universities 
of high standing.” 

Einstweilen, bis die wichtige aber peinliche Frage geldst ist, welchen 
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Universitaten — es mitisster Namen genannt werden — das Attribut “of 
high standing” zukommt, konnte vielleicht manches zur Aufklarung der 
deutschen Behorden gethan werden. Wenn erst einmal den massgeben- 
den Kreisen in Deutschland die Unterschiede zwischen High School, 
College und Universitat griindlich klar gemacht worden sind, wird jeden- 
falls auch den ,,smartesten“ der deutsche Doktorhut hoher gehangt wer- 
den. Geschieht das nicht, so lasst sich jetzt schon voraussehen, dass der 
deutsche Doktortitel in absehbarer Zeit nicht mehr pari in der Welt steht. 











Fir die Schulpraxis. 





I. Kinderlied von den griinen Sommervégelein. 


(Friedr. Riickert: ,.is kamen griine Végelein“.) 
Unterrichtsbeispiel ftir das dritte Schuljahr von Lehrer F. Récke, Luckenwalde. 


(Aus ,,Aus der Schule—fiir die Schule.’’) 


A. Sachliche Behandlung. 


Ziel: Wir wollen heute ein Lied iiber die griimen Sommervégel besprechen. 

I. Vorbereitung. Wer hat schon griine Végel gesehen? ,,Goldammer, 
Griinspecht, Papagei.‘‘ Wo? Beschreibe einen solchen Vogel! Wer will noch etwas 
hinzusetzen?—Wie habe ich die griinen Végel genannt? ,,Ssommervégel.“ Warum 
wohl? Wie nennen wir solche Végel, die nur im Sommer bei uns weilen? ,,Zug- 
végel.“ Ob das wohl die genannten Végel sein kénnen? Warum nicht? ,,Sie 
ziehen nicht fort.“—Totalauffassung: Der Vogel hat zwei Fliigel, zwei 
Fiisse, einen Schnabel und ein griines Federkleid. Erkann fliegen. Er setzt sich 
auf die Baume und singt. Er frisst Insekten und Korner. Im Herbst zieht er in 
wairmere Lander. 

Wir wollen lesen, was uns das Lied itiber die griinen Végel sagt. 

Il. Darbietung. 

Vorbemerkuneg: Das Lied wird als Ratsel behandelt. 

Strophe 1. a) Lesen. 

b) Besprechung. Was wird uns zuerst von ihnen gesagt? ,,SSie kamen 
vom Himmel geflogen.“ Das miissen sonderbare Végel sein. Woher kamen denn 
sonst im Friihjahr die Végel? ,,Aus dem Siiden.“* Was erfahren wir weiter von 
ihnen? ,,Und setzten.....‘* Warum setzten sie sich in den Sonnenschein? Wer 
hat schon einmal gesehen, wie sich eine Vogelschar auf einem Baum niederliess? 
Was saht ihr da? Wie wird das Gedrainge im Gedicht genannt? ,,Gewimmel.“ 
Wie entsteht dabei das Gewimmel? ,,Jeder will ein Platzchen haben.‘‘ Schliesse 
auf die Menge der Vogel! Wie waren sie? ,,Fréhlich.“ Wie wird deshalb das 
Gewimmel genannt? ,,Fréhliches Gewimmel.“ Endlich hat jeder sein Plaitzchen 
gefunden. Wie sass er da? 

' Woriiber erfahren wir in der ersten Strophe etwas? ,,Ueber die Ankunft der 
aomierbaren Vogel.‘ 

c)Zusammenfassung. Erzahle iiber die Ankunft der griinenVégel! 

Strophe 2. a) Lesen. 

b) Besprechung. Wie waren die Zweige, auf denen sie sassen? Warum 
sind es schwanke Zweige? ,,Weil sie schwankten.*" Welche Zweige thun das? ,,Die 
diinnen, biegsamen.‘‘ Zu welcher Belustigung eigneten diese sich vorziiglich? 
Wodurch wurde ihnen dieses Vergniigen noch recht angenehm gemacht? ,,Durch 
die laue Luft.“ Was bedeutet lau? Wovon nahren sie sich? Bei solch fréhlichem 
Spiel und herrlichem Schmaus kénnen die Végel nicht schweigen. Was thun 
sie deshalb? Warum wollen sie nicht schweigen? Seht, sie machen es gerade 
so wie ihr. Inwiefern? Was besingen sie? Warum gerade das? Wie bist du, 
wenn du dich schaukelst? Wie beim Essen und Trinken? Wann singst du? 
Welche Ueberschrift kénnten wir dieser Strophe geben? ,,Wie es den griinen 
Végeln gut geht.“ . 
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e) Erzahle von ihrem lustigen Leben! 

Strophe 3. a) Lesen. : 

b) Besprechung. Doch die griinen Végel haben nicht nur frohe Stunden. 
Wie ergeht es ihnen auch? Was versetzt sie in Betriibnis? Was ist damit ge- 
meint? Manchmal wird der Tag fast in Nacht gehiillt. Wodurch? Bei welchen 
Naturereignissen ziehen besonders dunkle Wolken herauf? Welche Veranderun- 
gen ruft das anziehende Gewitter hervor? Wie steht darum in dem Gedicht? 
Was geht dem Gewitter meist vorauf? ,,Sturm.“ Welchen Eindruck machen 
Sturm und Gewitter auf die griinen Végel? Wer kann fiir ,,schwirrten“ ein ande- 
res Wort setzen? Wer hat schon recht viel Miicken zusammen gesehen? Wo? 
Was machten sie? ,,Flogen immer hin und her.‘ Die Miicken schwirrten. Wie 
waren sie dabei? Wie sind aber die griinen Végel? Wie hiatten diese Stunden’ 
des Leides auf sie wirken kénnen? ,,Der Sturm konnte sie zerstreuen, der Regen 
ihrem Gefieder die frische Farbe nehmen.“ Was hitten Sturm und Regen ihnen 
dann gebracht? ,,Schaden.‘* Aber das Gegenteil héren wir; was? Und das ist 
doch gewiss gut. Was hat das Leid ihnen gebracht? Wovon erzahlt uns die 3. 
Strophe etwas? 

c) Erzahle von dem Leide, das ihnen Nutzen gebracht hat! 

Strophe 4. a) Lesen. 

b) Besprechung. Neues Leid kommt iiber die Végel. Wer bringt es? Sage 
anders! ,,Heisse Sonnenstrahl.“ Welches Leid bringt er iiber sie? Wem von 
euch ist schon einmal etwas versengt? Wie war das versengte Tuch? Was war 
ihm genommen? ,,Schénheit und Kraft.‘ Von wem ging das Leid aus, das sie 
nachts traf? In welche Zeit miissen wir uns jetzt versetzen? ,,Herbst.“© Warum? 
Womit ist das Kleid der griinen Végel morgens besprengt? ,,Reif.““ Wer hat 
schon Reif gesehen? Wann, wo? Wie entsteht er? Wie ist es dann? ,,Kalt.“ 
Wie schiitzen wir uns gegen die Kilte? Wie kommt es, dass die Véglein aber 
frieren? ,,Sie trugen ein versengtes Sommerkleid.“‘ Wie nennt man ein Kleid, 
das die Farbe verloren hat? ,,Fahl.““ Wovon wird es fahl? Welche Wirkung 
hatte dieses neue Leid auf die griinen Végel? Wie kénnen wir sie nun nicht mehr 
nennen? ,,Die griinen....‘‘ Wie vielmehr? Was fiir ein Leid kam nach dieser 


Strophe iiber aie Sommervégel? ,,Leid, das sie ihrer Schénheit und Kraft be- 
raubt hat.“ 


c)Zusammenfassuneg. 

Strophe 5. Wieder ein neues Leid trifft die armen Végel. Welches? 
Setze fiir , hub“ ein anderes Wort! Was wurde durchriittelt? Wer hat das schon 
gemacht? Wobei? ,,Beim Maikifersammeln.‘* Was ist der obere Raum? Was 
der untere? Was heisst das, er wurde mit Schauer durchriittelt? Wann iiber- 
lauft, iberkommt euch denn eia Schauer? ,,Frost, Furcht, Schreck.“ Ihr klagt 
dann wohl; das thun unsere Végel auch. Wie driicken sie es in ihrer Sprache 
aus? Sie blieben auch nicht da, wo sie sich fiirchten; was thaten sie? Wohin? 
Was erfahren wir in der 5. Strophe von den Végeln? 

ec) Erzahle tiber ihr Verschwinden! 

d) LésungdesRa&tsels. Was haben die griinen Sommervégel mit 
anderen Végeln gemeinsam? Sie kénnen fliegen; sie sitzen auf Biaiumen; sie 
sind fréhlich; es sind soviele, dass es auf den Béiumen wimmelt; sie schaukeln 
sich auf den Zweigen; sie essen und trinken; sie schweigen nicht; sie singen; 


sie erschrecken bei Sturm und Gewitter; sie frieren bei Frost; sie fliegen fort 
beim Schiitteln; sie girren. 


. 


Welches Sonderbare ist euch an den griinen Sommervégeln aufgefallen? Sie 
kommen vom Himmel]; sie sitzen so fest wie angewachsen; sie niahren sich von 
Licht und Tau; sie singen leise; ihr Kleid wird vom Regen griiner und schoéner; 
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die heissen Sonnenstrahlen versengen ihr Kleid; der Frost macht das Kleid bunt 
und fahl; man weiss nicht, wohin sie fliegen. 

Kennst du einen solchen Vogel? Manche von euch wissen es schon. Nun 
wollen wir auch denen helfen, die das Riatsel noch nicht geraten haben. Es 
kénnen wohl keine wirklichen Végel gemeint sein. Warum nicht?...Wie heissen 
die griinen Dinger, die so fest wie angewachsen an den Zweigen sitzen, die vom 
Regen immer griiner, rber von den heissen Sonnenstrahlen versengt werden? — 
So, jetzt wissen es alle! 

e) Gliederung. Nun wollen wir aufschreiben, woriiber wir von den grii- 
nen Sommervégeln etwas gehért haben! Lies die 1. Strophe noch einmal! Worii- 
ber sagt sie etwas? — So entsteht an der Wandtafel folgende Gliederung: 

1. Die Ankunft der sonderbaren Vogel. 

2. Wie es ihnen gut geht. 

3. Ein Leid, das ihnen Nutzen bringt. 

4. Ein Leid, das ihnen schadet. 

5. Ihr Verschwinden. 

III. Vergleich. 1. Warum heissen die Blatter Végel? Vergleiche die- 
ses Blatt mit einem Vogel! Stiel — Beine, Spitze — Schnabel, Blatthilften — 
Fliigel, Blattrippen = Knochen, griine Farbe —Gefieder; Knospe=—Ei. Warum 
sindesSommervégel? Wann sind sie angekommen? ,,Im Friihling.“ Sage 
das in Bezug auf die Warme! ,,Sie kamen, als es wieder warm wurde.‘ Woher 
sollen sie kommen? Wie ist das gemeint? Niemand hat sie kommen sehen, mit 
einem Male sind sie da. (Redensart: wie vom Himmel gefallen.) Sie sind so 
schnell und in solcher Menge gekommen, als waren sie vom Himmel gefallen. 
Und das sind sie ja auch wirklich. Wer bewirkt ihr plétzliches Kommen? ,,Die 
warmenden Sonnenstrahlen.“ Habt ihr schon beobachtet, wie die Knospen so 
plétzlich aufbrechen und Blatter an den Zweigen wachsen? Wie kénnen wir 
darum wirklich sagen? Und weil so viele da sind, und weil sie sich im Winde 
bewegen, so kOnnen wir auch sagen:.,,Die Baume wimmeln von Sommervogeln.“ 
Warum fliegen sie nicht weg? 


Zusammenfassung: Sprich iiber die Ankunft der Blatter! 

2. Wie koénnen die Blatter sich schaukeln? ,,Im Luftzug.‘‘ Wovon leben die 
Blatter? Wie ist das médglich?....Die Oberflaiche der Blitter hat viele kleine 
Oeffnungen; jede ist wie ein kleiner Mund; mit diesem nehmen sie Luft und 
Feuchtigkeit auf. Die Pflanze’- kann auch nur bestehen, wenn sie Sonnenlicht 
hat. Wer hat schon Kartoffelkeime, die im Keller wuchsen, gesehen? Wie sahen 
sie aus? Wie werden die Keime, wenn sie im Lichte wachsen? Was brauchen die 
Blatter also wirklich zu ihrem Leben, zu ihrer Nahrung? ,,Licht.“‘ Seht ihr, so 
essen sie Licht.... Wie sollen die Blatter ihre Freude aéussern? ,,Durch Singen.“ 
Wie ist das gemeint? ,,Im Winde reiben sich die vielen Blatter aneinander und 
drehen sich auf ihren Stielen, wodurch leise Téne erklingen.* Ihr habt sie ge- 
wiss schon sduseln und ihre seltsamen Melodien summen héren, wenn an stillen 
Abenden der Wind durch die Zweige zog. (Friihlingsbild.) 

Zusammenfassung: Erzéhle, wie es den Blattern gut geht. 

3. Aber auch ihr Leben ist nicht nur Freude. Wobei mussten sie das zuerst 
erfahren? Da schwirren sie, freilich nicht so fréhlich wie die Miicken im Son- 
nenstrahl. Wie denn? Wovon schwirren sie? ,,Von den Windstéssen, den schwe- 
ren Regentropfen und den Donnerschlagen.“* Aber das alles kann ihnen nichts 
schaden. Wie werden sie nur? Inwiefern wird das Blatt immer griiner? (Som- 
merbild.) 

Zusammentassuneg: Sprich tiber das Leid, das den Blattern Nutzen 
bringt. 
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4. Nun wird es Herbst. Was wechselt da mit heissen Tagen? Wie leiden 
die Blatter durch die scharfen Sonnenstrahlen? Wie durch die Kialte? Wie sehen 
die Blatter dann aus? ,,Bunt = griin, rot, gelb; fahl = bleich.‘‘ Was ist ihnen 
auf diese Weise genommen? ,,Ihre Schénheit und Kraft.‘ Das habt ihr alle schon 
gesehen. Wie sitzt ein solches Blatt nur noch? ,,Lose.‘‘ Was ist aus den griinen 
Blattern geworden? ,,Bunte und fahle.“ 

Zusammentassung: Erzihle von dem Leide, das den Blattern 
schadet. 

5. Wie heisst der starke Mann, der den Baum riittelt und schiittelt? Wie 
entsteht das Girren oder leise Seufzen? ,,Durch das Abbrechen der Stiele, das 
Reiben der Blatter aneinander, das Sausen im Winde.‘‘ Wo nehmen sie ein 
Ende? (Herbstbild.) 

Zusammenfassung: Erzahle iiber das Verschwinden der Blitter. 

IV. Anwendung. Warum das Blaft ein griiner Sommervogel ist.—Es 
kommt aus der Knospe, wie der Vogel aus dem Hi. Der Stiel sind die Beine, 
Die Spitze ist der Schnabel. Die Blatthalften sind die Fliigel. Die Blattrippen 
sind die Knochen. Die griine Farbe ist das Gefieder. — Es sitzt auf dem Baume. 
Es schaukelt sich in den Zweigen wie Ger Vogel. Es isst und trinkt auch. Es 
fliegt hin und her. £s singt auch. “Es wird nass und trocken wie ein Vogel. 
Im Herbst wird es traurig wie der Vogel. Es zieht fort wie der Zugvogel. 


B. Sprachliche Behandlung. 


Ziel. Ueber die griinen Sommervézgel wollen wir nun auch einen Aufsatz 
schreiben. 


a Gewinnung des Aufsatztextes. 
I. Stufe. Erzahle noch einmal, warum das Blatt ein griiner Sommer- 
vogel ist. 
I. Stufe 1G¢liederung. Wieviel Teile haben wir schon unter- 


schieden? ,,2 Teile.« Was haben wir zuerst verglichen? Was dann? Welche 
Ueberschrift kénnen wir ihm geben? 


Das Blatt, ein griiner Sommervogel. 

a) BHinleitung. 

b) Vergleich der K6rperteile. (Beschreibung.) 

c) Vergleich ihres Wesens. (Leben.) 

2 DerAufsatz. Gieb die Saitze zum 1. Teile an! Dieselben werden 
unter Leitung des Lehrefs (sobald als méglich unter Aenderung des Ausdrucks) 
prazisiert. Skizzieren an der Wandtafel. Einpragen mit, dann ohne Wandtafel. 
Ebenso wird mit Teil II verfahren. Zum Schlusse weise man noch darauf hin, 
dass man nicht mit der Thiir ins Haus fallen diirfe, dass eine Hinleitung nodtig 
ist. Durch diese kollektive 'Thatigkeit entsteht folgender Wortlaut: 

Das Blatt ist ein griiner Sommervogel. — Es kommt aus der Knospe 
wie der Vogel aus dem Ei u. s. w. (Siehe oben A, IV.) 

3% Einpragiung. Sie macht nach dieser ausfiihrlichen Behandlung 

durchaus keine Schwierigkeit mehr. 


b. orthogr.-grammat. Durcharbeitung des Aufsatz- 
textes. 
IundII. Stutre. 1. Buchstabier-, resp. Lautieriibungen schwierigerer und 
neuer Worter und Besprechen derselben. 
2. Zerlegen der Sitze in Worter, der Worter in Silben. Worter, die mit 
einem grossen Anfangsbuchstaben geschrieben werden. 
3. Noehmaliges Aufsagen des Aufsatzes, Niederschrift, Verbesserung. 
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Gute miindliche und schriftliche Uebungen sind die leicht anzuwendenden 
Abanderungen: 


a) Umsetzen des Textes in die Mehrzahl. 
b) Was uns das Blatt erzahlt: Ich bin ein griiner Sommervogel. Ich komme 
u. e. w. (Umsetzen in die Mehrzahl.) 


c) Was ich zum Blatt sage: Du bist ein griiner Sommervogel u. s. w. 
(Mehrzahl.) 


Ill Stufe. Zusammenstellung des Gleichartigen, Gegeniiberstellung des 
Entgegengesetzten. 

1 Worterreihen als Sammelmaterial| fir spater zu ent- 
wickelnde Regeln, z. B.: Nennt resp. schreibt auf, zu Blatt die andern Wéorter 
mit tt, ebenso die mit mm, ck, tz, ie u. s. w. 

2 Wiederholungsaufgaben. Fehler werden haufig Veranlas- 
sung zu solchen Zusammenstellungen geben; z. B. 

Mitlautverbindungen: Wé6rter mit bl, gr, kn, rb, ng, nk u. s. w. 

Der harte und weiche Mitlaut als Anlaut: Bein—Pein, Blatt—platt, Raupen— 
rauben wu. 8s. w. 

Wiederholung des Merkstoffes tiber Geschlecht und Zahl der Hauptworter. 

3. Neu. Mehrzahlbildung der Hauptworter (Systematisierung). 

»Das, um was es sich hier handelt, ist neben der Repitition dieser Lehrstoffe 
besonders die Vertiefung derselben im Interesse der Orthographie, und zwar 
insofern, als die Kinder bei der Bildung der Mehrzahl der Hauptworter noch ein- 
mal recht griindlich in der Bildung der Umlautung geiibt werden. Dass die 
Mehrzahl der Hauptworter gebildet wird a) ohne Verinderung des Hauptwortes, 
lediglich und allein durch den Artikel (der Jager — die Jager) oder b) durch die 
Beugungsendungen e, n, en, er (Tisch, Bliite, Ohr, Nest) hat nicht viel auf sich, 
da die Kinder hiergegen von Hause aus seiten Fehler machen. Anders gestaltet 
sich die Sache aber bei der Mehrzahlbildung auf dem Wege des Umlautes. Hier 
ist es von grésster Wichtigkeit, dass die Kinder immer wieder aufs neue daran 
erinnert werden, Blatter mit 4, Végel mit 6, Hiite mit ti, Baume mit fu zu 
schreiben und dementsprechend immer wieder auf die Schreibung des Stamm- 
vokals in der Einzahl zuriickzugehen. Line fleissige Uebung in der Umlautung, 
und zwar auf Grund einer méglichst genauen und scharf accentuierten Aus- 
sprache, ist deshalb ausserordentlich empfehienswert.“* (Kehr.) 

IV..Stufe. Zusammenfassung des Begriffiichen: Viele Hauptwérter lautea 
in der Mehrzahl um, aus a wird 4, aus o wird 6, aus u wird ii, aus au wird iu. 
Man darf beim Sprechen 4 und 6 nicht mit e, ii nicht mit i, eu (Au) nicht mit ei 
verwechseln. 

Bemerk. Hieran schliesst sich die Bildung der Hauptworter durch Vor- 
und Nachsilben. Regel: Denke an verwandte Worter! 

V. Stufe. Abschliessendes Diktat. Die Singvégel sind fusserst niitzliche 
Tiere. In der Rinde und an den Blattern der Baume und Stréucher leben unzih- 
lige schiadliche Insekten. Die niitzlichen Végel durchstébern jedes Platzchen. 
Sie durchsuchen die aufgerollten Blatter, die Aeste und Stamme. In den Giar- 
ten, auf den Aeckern und in den Waldern sind sie gern gesehene Gdste. Viele 
lassen fréhliche Gesaénge erténen. Andere erfreuen uns durch ihre schéne Fiar- 
bung und durch ihr munteres Wesen. Ihre Nistplitze haben sie am Erdboden, 
in Biischen, auf Baéumen, unter Dachern und auf Tiirmen. Sie briiten ihre Hier 
durch die Wirme ihres K6rpers aus. Sie sind die Schiitzlinge der Menschen. 


Fiichse, Eichhérnchen und Raubvégel stellen ihnen nach. Der Jiéger schiesst 
diese Riuber. 
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II. Zusammengesetzte Zeitworter. 
Von Arnold Werner-Spanhoofd, Washington, D. C. 


“There are two kinds of compound verbs, separable and inseparable. In 
the latter the particle always precedes the verb and forms one word with it, as 
verstehen, understand; er versteht, he understands. In the former the particle 
is liable to be separated from the verb, as aufzustehen, to rise; er steht friih auf, 
he rises early’. Thomas” Practical German Grammar, §206. Die hier angefiihrte 
Einteilung der zusammengesetzten Zeitwoérter wird in allen Grammatiken her- 
vorgehoben, obgleich sie meines Erachtens ganz iiberfliissig ist und das Studium 
der deutschen Sprache unnétigerweise erschwert. Keinem Lehrer wiirde es ein- 
fallen die Worter ,,Verein“, ,,Besuch“ und ,,Verrat’* als zusammengesetzte Haupt- 
worter zu bezeichnen, warum sollte er also ,,vereinen’, ,,besuchen“ und ,,verra- 
ten“ zu den zusammengesetzten Zeitwértern zihlen? Ein zusammengesetztes 
Wort, heisst es in allen Grammatiken, besteht aus mehreren unabhingigen Wor- 
tern, die zusammen einen neuen Begriff bilden. Wéorter mit Vorsilben und 
Endungen rechnet man heutzutage doch stets zu den einfachen Wortern. Dass 
auch Vorsilben und Endungen von Haus aus unabhingige Worter waren, kommt 
hier gar nicht in Betracht, sonst kénnte man ja kaum noch von einfachen Wé@r- 
tern reden. Vergl. Huss’ Oral Instruction in German, §212: “By a compound 
word we here understand one that consists of two or more independent words 
expressing but one idea: as Apfelbaum, apple-tree; Sonnenaufgang, sunrise. 
Note:—Accordingly, words like tugendhaft, Krankheit, Knechtschaft, etc., are no 
longer considered as compounds because the components haft, keit, schaft have 
lost their independent existence as words and become derivative syllables, as 
which they have been treated under the head of derivation. 

Man vergleiche auch Thomas’ Practical German Grammar, §384, wo es heisst: 
“Words are derived from roots, usually with the aid of prefixes and suffixes. 
Thus, looking at the noun Geburt, birth, we find that the prefix ge and the suffix 
t form a part of numerous other nouns, as well as this one, and have a meaning 
of their own. They are therefore called formative elements.” Unter 2 desselben 
Paragraphen sagt Professor Thomas: “Of the formative elements, suffixes play 
a much more important part than prefixes. In general a formative suffix is 
necessary to convert 2 root into a word.” Abteilung 3 des Paragraphen lautet: 
“Finely, two or more words, each formed in the manner above described, may 
combine into a compound; e.g. Geburtstag, birth-day.” Man sieht deutlich ge- 
nug, dass Professor ‘i‘homas ,,Geburf* zu den einfachen, ,,verstehen“ aber zu den 
zusammengesetzten Wortern rechnet. Welchen Vorteil erzielt er nun dadurch, 
dass er die ZeitwGérter in eine Ausnahmestellung bringt? Ich sehe keinen. Dass 
die Zeitwérter ,,vergessen“ und ,,geniessen“ nicht getrennt werden kénnen, 
braucht man den Schiilern gar nicht zu erkliren, da man im Englischen die Zeit- 
worter “forget” und “enjoy” auch stets zu den einfachen Wo6rtern rechnet. Man 
lasse den Schiiler nur in Ruhe, und er wird uns das Zeitwort ,,besuchen“ gleich 
richtig konjugieren; auch wird es ihm nie einfallen, die Vorsilbe ,,be‘ zu beto- 
nen, da er ja lingst erlernt hat, dass in einem einfachen deutschen Worte der 
Ton auf der Stammsilbe liegt. Aufgeweckte Schiiler werden uns sogar den Grund 
angeben kénnen, warum die Vorsilbe ,,ge“‘ des Partizip Perfekts bei dem Zeit- 
worte ,,besuchen“ ausfallt, 1st doch diese Regel durch dieselben Lautgesetze be- 
dingt wie der Fortfall des unbetonten Vokals e in handeln (ich handle), dunkel 
(dunkler), Onkel (des Oukele). Dass das Zeitwort ,aufmachen“ den Ton auf 
der ersten Silbe hat, und dass diese Silbe den Ton mit ans Ende des Satzes nimmt, 
wenn sie von dem Zeitworte ,,machen” getrennt Wird, bietet nichts Ueberraschen- 
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des; bei zusammengesetzten Hauptwortern ist dasselbe der Fall: Geburtstag, 
der Tag seiner Geburt. 

Von den wirklich zusammengesetzten Zeitwériern liesse sich nun fiiglich die 
Regel aufstellen, dass sie immer getrennt werden miissen, wenn sie im wirtli- 
chen (nicht im bildlichen) Sinne gebraucht werden. Diese Regel schliesst nicht 
nur alle die Ausnahmefille ein, die in unseren Grammatiken oft als “doubtful 
prefixes” angefiihrt werden, sondern wird durch dieselben auch noch besonders 
erhartet. So kénnen die Zeitwoérter ,,wiederholen“, ,,iibersetzen“‘ und _,,unter- 
halten“’ entweder trennbar oder untrennbar sein, je nachdem sie im wértlichen 
oder bildlichen Sinne gebraucht werden. Dass ein im bildlichen Sinne gebrauch- 
tes Kompositum nicht trennbar ist, wird dem Schiiler sofort einleuchten, da auch 
der neue Begriff eines solchen Zeitworts meist nur mit Miihe in seine urspriing- 
lichen Bestandteile zerlegt werden kann. Manche Zeitworter, wie ,,vollbringen“ 
und ,,unterrichten’’ haben jetzt nur noch eine bildliche Bedeutung; diese kénnen 
natiirlich nie getrennt werden. Zeitwérter wie ,,argwéhnen", _,,friihstiicken“, 
,schulmeistern“, , hofmeistern“, ,,ratschlagen‘‘; die auch oft zu den untrennbar 
zusammengesetzten Zeitwortern gezihit werden, gehéren natiirlich gar nicht hier- 
her, weil sie von den zusammengesetzten Hauptwortern ,,Argwohn“, ,,Friih- 
stiick”, ,,Schulmeister“, ,,.Hofmeister“, ,,Ratschlag‘ abgeleitet sind, darum aber 
doch als einfache Zeitwoérter angesehen werden miissen. Wir sehen, dass wir 
das Kapitel tiber die zusammengeseizten Zeitwérter, das in vielen Grammatiken 
mehrere Seiten beansprucht, in einer einzigen Regel ausdriicken kénnten, wenn 
wir nur aufhGéren wollten, als zusammengesetzt zu bezeichnen, was gar nicht zu- 
sammengesetzt ist. Diese Regel hat ausserdem den Vorzug, dass sie sich nichts 
an den Buchstaben, sondern an den Geist der Sprache halt, und im allgemeinen 
ja auen mit dem Englischen tibereinstimmt, was an den Zeitwértern “to overlook” 
und “to look over’, “to undertake” und “to take under” (one’s arm) deutlich 
genug in die Augen fait. 





Berichte und Notizen. 





I, Die N. E. A. in Los Angeles. 
Von Paul Gerisch, Milwaukee, Wis, 


III. 


Wir gehen nunmehr zur Berichterstattung iiber die Hauptversammlungen 
liber, die, wie bereits eingangs gesagt, in Hazard’s Pavillon, der mit siidlichen 
Pflanzen und allerlei jananisch-chinesischem Schnickschnack festlich geschmiickt 
worden war, abgehalten wurden. Neben dem Sternenbanner ‘wehte diesmal der 
Stern von Cuba, und auch die Flagge Hawaiis hatte man nicht vergessen. Die 
erste Hauptversammlung fand am Dienstag, den 11. Juli, nachmittags 3 Uhr, 
statt. Nach den tiblichen Bewillkommnungs-Addressen, in denen die Schinheit 
der holden Versammlung die Redner fast noch mehr begeisterte als die Berge 
und die Sonne Kaliforniens, verlas der Prasident der N. E. A., E. O. Lyte, seinen 
Jahresbericht. 

Lyte erwaéhnt, dass die N. E. A. zum ersten Male im Jahre 1870 in Cleve- 
land, O., so genannt wurde. Vorher hiess die Vereinigung die ‘“‘National Teach- 
ers’ Association’, die im Jahre 1857 in Philadelphia mit 38 Mitgliedern ins Leben 
getreten war. Die N. Teachers’ A. hielt ihre erste ,agung 1858 in Cincinnati 
ab, und bei der Eréffnungsversammlung waren fiinf Mitglieder anwesend, aber 
die Zahl stieg in der Folge auf 75. Das stete Wachsen des Vereines zeigt sich 
am besten, wenn man diese Zahl mit den 10,000 Besuchern bei der letztjah- 
rigen Washingtoner Konvention vergleicht. Die erste Konstitution des Vereins 
verfiigt, dass jeder als Lehrer thitige Mann Mitglied werden kann, dass leh- 
rende Frauen aber nur als ,,Ehrenmitglieder“ zulassig sind und irgendwelche 
Meinungen schriftlich vorzubringen haben, welche dann vom Sekretaér oder 
einem anderen regelmassigen ménnlichen Mitgliede verlesen werden. ,,In der 
Konstitution der N. E. A. von heute giebt es keinen Geschlechtsunterschied 
mehr.” So sagte Lyte. 

Nachdem der Priasident des Langeren iiber die Ziele und den BHinfluss der 
englisch-amerikanischen Lehrervereinigung gesprochen hatte, betonte er die 
Notwendigkeit der Griindung von Fortbildungsschulen fiir solche, denen die 
Mittel fehlen, héhere Bildungsanstalten zu besuchen. Der weitere Verlauf sei- 
ner Adresse muss edles Manna fiir die Expansionisten unter den Lehrern gewe- 
sen sein. Wir brauchen nur wenige Sitze herauszugreifen: ,,Unser Horizont 
wird grésser. Das Problem, die Segnungen unserer 6ffentlichen Institutionen 
den Inseln jenseit des Meeres zuteil werden zu lassen, muss, teilweise wenig- 
stens, von den Mannern und Frauen dieser Vereinigung gelést werden. Seit 
der letzten Versammlung in Washington ist es klar geworden, dass die grossen 
grundlegenden Einfliisse, die diese Nation zur freiesten und gréssten auf dem 
ganzen Erdenrund gemacht haben, nicht langer mehr begrenzt werden von dem 
Sand der See und den Wogen, die gege unsere Ufer schlagen. ,So weit darfst 
du gehen, und nicht weiter!‘ gilt nicht fiir den Lehrer. Die Hand des Schick- 
sals zeigt heute den Weg iiber das Meer so unabweisbar, als sie vor vier Jahr- 
hunderten Columbus die Strasse wies.“ 

Mit dieser Begriissungsadresse des Prasidenten Lyte und mit der Ernen- 
nung eines Komitees fiir Resolutionen war die Konvention der N. E. A. 80 
recht eigentlich eréffnet worden. Aber erst abends acht Uhr begann die erste 
Flut von Vortriagen, tiber die Versammlung hereinzubrechen. Und zwar wurden 
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die Schleusen durch den Kommissir des Erziehungswesens der Ver: St., 
Prof. Dr. W. T. Harris, gedffnet. Dr. Harris entwickelte in seiner Rede einen 
Schul- und Bildungsplan fiir unscre neuen kolonialen Besitzungen. 

Er fiihrte aus, dass jede Nation ihren eigenen Weg gegangen sei, um er- 
oherte Lander zu regieren. Gewdhnlich seien die Gesetze, Sitten und Gewohn- 
heiten der unterworfenen V6Olker unangetastet geblieben. Alexander der Grosse 
habe griechische Kultur und Wissenschaft im westlichen Asien und in Aegypten 
verbreitet. Die Romer seien durchgreifender verfahren; sie hitten den unter- 
jochten V6lkern nicht nur ihre staatlichen Einrichtungen, sondern auch ihre 
Religion aufgedrangt. Sie hatten die Gétter der Besiegten nach Rom geschleppt 
und ihnen {m Pantheon einen Platz angewiesen. Um diese Gétter, die sie schein- 
bar verlassen, zu versdhnen, seien die Provinzen genétigt gewesen, ihre Priester 
nach Rom zu schicken. So habe sich Rom, indem es sich zum Beschiitzer der 
fremden Gdétter aufspielte, die Loyalitat der Provinzen gesichert. Durch die 
Massnahme, die durch Konskription zu Soldaten gemachten jungen Manner der 
besiegten VOlker in allen Teilen der Welt Kriegsdienste verrichten zu lassen, 
habe Rom die Loyalitit seiner Provinzen noch verstarkt; ferner auch dadurch, 
dass die eroberten Lander der rémischen Gerichtsbarkeit unterstellt worden 
seien. Die Romer hiatten der Welt ein Bewusstsein von dem Recht auf Pri- 
vatbesitz, und von dem Recht, dass jeder Einzelne den Schutz der Gerichte an- 
rufen diirfe, gelehrt, aber ihr such gezeigt, dass es die Pflicht jedes Biir- 
gers sei, den Staat, wenn notwendig, mit seinem Leben zu beschiitzen. 


Alle Nationen hatten versucht, aus den von ihnen abhingigen Vélkern 
durch Steuerauflagen eine Einnahmequelle zu machen. Bs sei billig, dass solche 
abhaingigen Vdlker beisteuerten, die Ausgaben einer gerechten Verwaltung zu 
bestreiten und die Institutionen, die zum Wohle des Volkes gegriindet wur- 
den, zu unterhalten. Heute noch wiirden, wie zu Zeiten der Rémer, die Kolo- 
nieen der grossen Nationen in die rémische Gerichtsbarkeit eingefiihrt, aber 
mit allen Abdnderungen, welche die moderne Zivilisation ihr aufgedriickt. Die 
Friichte der Wissenschaft und der Industrie wiirden den Kolonisten gewahrt. 
Es mache sich in Wirklichkeit ein ganz selbstloses Bestreben geltend. jene 
minderwertigen Vélker auf eine Stufe der Zivilisation zu heben, auf welcher 
sie der Nahrung, Wohnung und Kleidung der héher stehenden Menschenrassen 
teilhaftig wiirden. 

Den Vereinigten Staaten, die freie und gleiche Rechte fiir alle Menschen 
predigten, allein gezieme es, einen Schritt weiter zu gehen. Man erwarte von 
unserer Nation eine gréssere Selbstlosigkeit, eine ausgedehntere Regierung des 
Volkes fiir das Volk. 

Die Opposition habe sich gegen Imperialismus ausgesprochen, weil die Be- 
wohner des neu gewonnenen Territoriums nicht reif seien, sich selbst zu regie- 
ren. Aber wiirden denn die amerikanischen Stadte dem Abschaum ihrer Bin- 
wohnerschaft das Stimmrecht lassen, wenn sie den Besitz dieser Gerechtsame 
nicht als erzieherisches Element betrachteten? Eine Beschrinkung des Stimm- 
rechtes wiirde ein gesellschaftliches Hindernis schaffen, das den Fortschritt 
aufhalten und die verderblichsten Folgen haben wiirde. 

Bei der jetzigen Weltlage der Dinge sei Expansion unvermeidlich. Afrika 
sei bereits verteilt; in wenigen Monaten schon wiirde China unter die grossen 
europidischen Nationen verteilt werden, und wir Amerikaner wiirden dann das 
Nachsehen haben. Sei es da nicht unsere Pflicht, bei der Verteilung der Welt 
mit zuzugreifen und zu zeigen, dass wir niedrige Rassen nur um ihrer selbst wil- 
len bevormunden wollen, nur um sie der Selbstregierung entgegenzufiihren? Wir 
miissten dabei so viele Kolonieen auf unsere Schultern nehmen, als immer uns 
zufallen wiirden. 


Dr. Harris gab alsdann eine Definition des Begriges Zivilization 
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um daran zu zeigen, dass die Bewohner der Philippinen, von Porto Rico, 
etc., nicht zu den zivilisierten V6lkern zu rechnen sind. ,,Wenn die Hialfte der 
Bewohner eines Landes zu Illiteraten aufwichst, und unfahig ist, aus Biichern 
und der Erfahrung der Rasse Nutzen zu ziehen, so muss jenes Land sicherlich 
unter einem anderen Lande stehen, das nur 25% Illiteraten aufweist.“ — , Din 
Land, dessen Bewohner durchschnittlich 20 Cents verdienen, steht sicherlich 
unter einem andern Lande, dessen Bewohner, soweit die Herrschaft iiber die 
Krafte der Natur in Betracht kommt, 30 und 40 und 50 Cents tiaglich verdie- 
nen.“ — ,,Die Zivilisation eines Volksstammes ist immer gering, wenn man sie 
mit der Zivilisation Englands, Deutschlands, oder Frankreichs vergleicht. Kein 
Volksstamm wird jemals eine nutzenbringende Herrschaft iiber die Schitze der 
Erde und die Krafte der Natur ausiiben lernen. Denn ein Stamm ist fiir diese 
Arbeit zu wenig zahlreich.“ — ,,Ein Volk, das Bisenbahnen, Dampfmaschinen, 
Druckerpressen und Biicher hat, steht auf einer hdheren Zivilisation, als ein 
Volk, das diese Dinge nicht besitzt.“ — 

Die Errungenschaften der Rasse miissten allen Menschen zugute kommen, 
Das hoéchate Ideal der Zivilisation sei, dass die untersten Klassen emporgehoben 
und zur Selbstthaitigkeit erzogen wiirden. Man mache der amerikanischen Zivi- 
lisation den Vorwurf, dass sie sich zu sehr mit dem Geldverdienen befasse und 
nur nach materiellen Erfolgen strebe und deshalb geringer anzuschlagen sei als 
die Zivilisation eines Philippinenstammes. Aber die geistige Grdsse eines Vol- 
kes baue sich nur auf dem materiellen Wohlstamd auf. In England hiatten 30 
aus je 100 Familien ein jahrliches Einkommen von mehr als $1000, in Italien 
mur drei aus je 100. Wenn wir jedoch mit den niedrigeren Menschenrassen 
nicht in Beriihrung kommen k6énnten, ohne sie auszurotten, dann stinden wir 
trotzdem auf einer sehr niedrigen Kulturstufe. Aus alledem kommt nun Dr. 
Harris zu dem Schluss, dass es die Pflicht der Vereinigten Staaten ist, die Last 


der Erziehung der Bewohner unserer neuen Besitzungen auf die Schultern zu. 


nehmen. Er macht folgende praktische Vorschlage: 

,»Die Verwaltung der Inseln Cuba und Porto Rico liegt chne Zweifel noch 
fiir die nachste Zukunft in den Handen eines Militargouverneurs. Letzterer 
ernennt fiir jeden Distrilat einen Marschall. Die Marschalle versuchen mit Hiilfe 
der prominentesten Biirger Schulen und Geschafte wieder in Gang zu bringen. 
Durch milden Druck werden diese Mianer imstande sein, die alten Schulen wie- 
der zu 6ffnen und da neue zu griinden, wo sie notwendig sind. 

»Wie Vereinigten Staaten sollten auf jede Insel einen fahigen Oberschuldi- 
rektor mit einem Stab von tiichtigen Assistenten setzen. Wir sollten den Inseln 
die Wohlthaten dessen, was wir betreffs der Verwaltung von Schulen in man- 
chen Generationen gelernt haben, zugute kommen lassen. Die Kosten sollten 
die Inseln tragen. Es diirfte nicht weise sein, die Verwaltung der Schulen in 
den Hinden der Eingeborenen zu belassen, da auf diese Weise keine Besserung 
erzielt werden k6énne. 

»Lie auf den Inseln Geborenen sollten Unterricht in der englischen Sprache 
erhalten. Grosse Sorgfalt sollte bei der Ausfiihrung dieses Planes obwalten. Nur 
solche Lehrer des Englischen sollten ernannt werden, die auch das Spanische 
eriindlich verstehen. Jede Schule sollte von einem solchen Lehrer einmal die 
Woche besucht werden. Der Lehrer giebt eine Musterlektion in englischer 
Sprache, und diese wird dann jeden Tag eine Stunde lang wiederholt. ‘Mehr 
Zeit solite auf den englischen Sprachunterricht nicht verwandt werden, sonst 
diirfte das Volk Verdacht schépfen, dass unsere Regierung das Englische an die 
Stelle des Spanischen setzen wolle, und ernste Verwickelungen wiirden folgen.‘ 

Mit dem Hinweis, dass eventuell auch IndustrieschwWien in jeder Stadt und 
in jedein Dorfe auf den Inseln errichtet werden sollten, fiihrte Dr. Harris seinen 
Vortrag zu Ende. 
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Harry S. Townsend, der General-Inspektor der Schulen auf der Insel Hawaii, 
war der zweite Redner des Abends. Sein Thema war: ,,Die erzieherischen Pro- 
bleme in Hawaii. Man gewinnt den Eindruck, als wenn Herr Townsend nicht 
aus. eigenen Impulsen die siebentaégige Seereise unternommen; er giebt sich wenig 
Miihe, sein Bild der erziehtrischen Probleme in Hawaii in warmen Farben zu 
malen. 

»Verschiedene Rassen und verschiedene Linder,“ sagte der Redner, ,,jhaben 
ihre besonderen erzieherischen Probleme. Wenn sich in einem Lande verschie- 
dene Rassen, verschiedene Ideen und verschiedene Ideale mischen, dann wird 
das Problem besonders verwickeit. Auf den ersten Blick scheint es dem Unein- 
geweihten, dass in einem so kleiner. Lande wie Hawaii, wie heterogen die erwach- 
sene Bevélkerung auch sein mag, die Kinder unter dem Einfluss einer homogenen 
Umgebung auch rasch der Homogenitaét sich nihern. Aber die Umgebung der 
Kinder Hawaiis ist ausserordentlich mannigfaltig, obgleich das nicht so scheint. 
Man darf nicht vergessen, dass es zwei Arten von Umgebung giebt, eine physi- 
sche und eine geistige, eine Umgebung von Dingen und eine von Menschen. Die 
geistige Umgebung zeitigt am schnellsten Resultate. Die physische Umgebung 
der Kinder Hawaiis ist im allgemeinen homogen, aber die geistige Umgebung 
ist das gerade Gegenteil. Von allen Einfliissen, ob physisch oder geistig, ist der 
Einfluss, den die Familie auf das Kind ausiibt, der miachtigste; und das Fami- 
lienleben in Hawaii ist ganz besonders vielgestaltig. Die Religion zu Hause 
und ausserbalb des Hauses iibt den mfachtigsten Einfluss auf die geistige Um- 


gebung des Kindes aus: und in Hawaii stehen der Buddhistentempel und die 
Christenkirche auf derselben Strasse! 


»zZudem sitzen die Rassenunterschiede in Hawaii sehr tief und hangen nicht 
einmal von der gegenwirtigen Umgebung ab. Bei jedem Schritt stehen wir auf 
dieser Insel einer Rassenfrage gegeniiber. Anfangs glaubte ich, dass die zu- 
kiinftige Bevélkerung Hawaiis aus Polynesiern, Asiaten und Weissen in unge- 
fahr gleicher Zahl bestehen wiirde. Aber seitdem hat die japanische Einwan- 
derung so zugenommen, dass, wenn der Zuzug jetzt aufhdrte, die nachste Ge- 
neration zur Halfte asiatischen Ursprungs sein wird.“ 


Der Redner erwahnte hierauf, wie bei einer Rassenfrage auch die Qua- 
litat der Rasse in Anschlag zu bringen sei. Die weisse Rasse sei aktiv, stark 
individuell, Ger Hawaiianer sei extrem passiv und habe nie danach verlangt, 
Anteil an seiner Regierung zu haben. In mancher Beziehung sei das Problem 
in Hawaii dasselbe, weswegen unsere Briider im Siiden schon mit so viel Mut 
und so wenig Erfolg gekimpft hatten. 


Die Gemeinsamkeit der Sprache sei als ein Mittel gepriesen worden, um 
das Rassenproblem zu lésen. Alien die englische Sprache zu lehren, wiirde 
allerdings eine fusserst einfache Lésung der Frage sein, und das hatte nocb 
den Vortei!, dass man zu dizsem Zwecke die Arbeit der Schule ganz definitiv 
fortsetzen kénne. Aber der gebildete Irlander von heute sei mehr irisch in 
allem andern als in der Sprache; er sprache zwar kein Keltisch mehr, aber er 
denke und empfinde und handle wie ein Irlander. Das franzésische Blut wiirde 
sich in dem gallischen Temperament der Amerikaner franzésischer Abkunft 
wiedererkennen lassen, lange nachdem die letzte Spur der fremden Sprache ver- 
loren gegangen sei. Die Despotieen Europas urteilten sehr oberfiachlich, wenn 
sie den politischen Geist durch die Unterdriickung des Polnischen zu ersticken 
glaubten. Eine englische Erziehung biete nur einen kleinen Teil zur Lésung 
des grossen Problems dar. Vielmehr sei die Hauptaufgabe die, eine wahrhaft 
ehristliche Zivilisation aufzurichten. Selbst die Amerikaner seien noch nicht 
im stande gewesen, eine Zivilisation zu entwickeln, die gross und christlich 
genug sei, um den weissen und den roten Mann zu begliicken. Es mége ja 
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ganz gut sein, auf der Rednertribiine in der Hitze der Debatte die Behaup- 
tung aufzustellen, irgend ein Volk, auf das wir unsere Institutionen ausdehnten, 
k6nne sich gliicklich schatzen, aber den Mann, der sich dessen riihme, miisse 
man verdachtigen, dass er sich besser darauf verstehe, Stimmen zu fangen, als 
Geschichte auszulegen. 

Weil die Inkas und Azteken die gebildetsten VO6lker der westlichen Halb- 
kugei bei der Entdeckung Amerikas waren, glaubt der Redner, diirften wir dem 
Klima nicht die Schuld-geben, wenn es uns nicht gelange, in den Tropen die 
zivilisatorischen Probleme zu lésen. Soweit nun die Schulerziehung in Be- 
tracht komme, sei die Aufgabe die: teilzunehmen an der Entwickelung einer 
Zivilisation, welche fiir das Gedeihen und die Zufriedenheit des Volkes not- 
wendig sei und die Individien Rechte und Pflichen lenre. Nach dem letzten 
Zensus von 1896 seien nur fiinf Prozent der Bewohner englischer Abkunft, und 
aus dieser Thatsache liesse sich ersehen, welche Ricsenaufgabe es sei, die 








Einsprachigkeit einzufiihren. 


»Kine absolute Lésung unseres Problemes ist nicht zu erhoffen; bis unsere 
Briider in einem anderen Teile der Welt ihr Problem gelést haben werden,‘ 


sagte Herr Townsend zum Schlusse. 


II. Korrespondenzen. 


Preussen. 


Die preussische Volksschule und ihre 
Lehrer im Jahre 1899. 


(Allgemeines. Reliktenge- 
setz Militardienst. Leute- 
not.Zichtigungserlass. 
Riicktritt Dr. Bosses. 


Die beiden letzten Jahre des nun zu 
Ende gegangenen Jahrhunderts haben sich 
bei den preussischen Volksschullehrern 
ein gutes Andenken gesichert. Brachten 
sie doch endlich — wenn auch nicht allen 
Wiinschen und Erwartungen entsprechend 
— die Sicherstellung der Lehrer selbst und 
die ihrer Hintebliebenen durch das Be- 
soldungsgesetz vom 1. April 1898 und das 
Reliktengesetz vom 4. Dezember 1899. Die 
Zuerkennung der Berechtigung zum ein- 
jahrig-freiwilligen Militirdienst an die 
Seminarabiturienten, welche am 1. Januar 
1900 als gesetzliche Verpflichtung in Kraft 
tritt, ist ein weiterer Schritt zur Beseiti- 
gung unserer Sonderstellung unter den Be- 
amten. Aber auch an unerfreulichen Er- 
eignissen fehlte es im abgelaufenen Jahr 


‘nicht. Dafiir sorgten die Herren Agrarier 


gelegentlich der lLeutenot - Debatte im 
preussischen Abgeordnetenhause. Der be- 
reits in No. 1 der ,,Pidagogischen Monats- 
hefte’’ besprochene Erlass iiber das Ziich- 
tigungsrecht vom 1. Mai 1899 gehért trotz 
der abschwichenden und beschwichtigen- 
den Verfiigung vom 27. Juli v. J. ebenfalls 
hierher und schliesslich noch der Abgang 
des Kultusministers Dr. Bosse, welchem 
die preussischen Volksschullehrer die 
warmste Vertretung ihrer Interessen bei 
den obengenannten beiden gesetztlichen 
Massnahmen verdanken. 


Das Reliktengesetz behandelt die Volks- 
schullehrer gleichartig den anderen Beam- 
tenkategorien. Dieses Prinzip ist nun 
schon mehrfach Gesetz geworden, so hin- 
sichtlich der Besoldung, Pensionierung, 
militarische Ausbildung der Lehrer und 
der Sicherstellung ihrer Hinterbliebenen. 
Das ist ideell von grésstem Werte. Mit 
Hilfe der nun gewonnenen gesetzlichen 
Grundlage muss es nochder gegenwirtigen 
Lehrergeneration gelingen, weitere vor- 
handene Unterschiede zu beseitigen. Das 
Reliktengesetz gewiéhrt der Lehrerwitwe 
zwei Fiinftel der dem Manne am Tage 
seines Todes eventuell zustehenden Pen- 
sion, jeder Halbwaise ein Fiinftel, jeder 
Vollweise aber ein Drittel der Pension der 
Mutter. Ein Beispiel mége erlautern. In 
den Stédten mit 10,—20,000 Einwohnern 
werden den Volksschullehrern nach zu- 
riickgelegtem 10. und bis zum 40. Dienst- 
jahre Gehilter etwa in der Hiéhe von 1700 
bis 2900 Mark gezahlt. Das ergiebt bei 
eintretender Pensionierung Ruhegehalter 
in Héhe von 425 bis 2175 M. und Witwen- 
pensionen von 216 bis 870 M., zuziiglich 
der Waisengelder, wihrend bisher 250 M. 
Witwenpension und Waisengelder gezahlt 
wurden. In den grésseren Staédten erhéhen 
sich, in den kleineren Stadten und auf dem 
Lande verringern sich mit den Gehiltern 
auch die Pensionen. Den augenfalligen 
Vorteilen, welche das Gesetz den Hinter- 
bliebenen von Lehrern, — insbesondere 
denen Alterer Lehrer, — bringt, stehen 
allerdings auch Nachteile gegeniiber, von 
welchen ich als die hervortretendsten die 
Herabsetzung des Mindestsatzes der Wit- 


wenpension von 250 M. auf 216 M., das . 





























Fehlen einer Bestimmung itiber riickwir- 
kende Kraft des Gesetzes und den FHintritt 
der Pensionsberechtigung erst nach vol- 
lendetem 10. Dienstjahre nenne. 

Auch die Ausnahmestellung der Volks- 
schullehrer Preussens in militarischerBe- 
ziehung ist seit dem 1. Januar 1900 be- 
seitigt; sie werden von nun ab einjahrig 
bei der Waffe dienen. Die friiher sechs-, 
spater zehnwoéchige Ausbildungszeit mach- 
te die Lehrer in den Augen des ,, Volks in 
Waffen” zu einer laicherlichen Figur. 

Dass die Schule nicht nur die dienende 
Magd der Kirche, sondern auch der Herren 
Agrarier zu sein habe, war der Leitton 
der Leutenotdebatte im preussischen Ab- 
geordnetenhause am 10. Februar v. J. Bei 
dieser Gelegenheit fiihrte der Landwirt- 
schaftsminister Freiherr von Hammerstein 
unter dem Beifall der Herren Agrarier und 
Zentrumsleute aus, dass die heutige Volks- 
schule auch auf dtm Lande den Kindern 
kein Verstandnis fiir die Landwirtschaft 
und darum auch keine Liebe zu ihr schaffe. 
Er betonte, dass diese Missstinde offen 
vorgebracht werden miissten, damit der 
Kultusminister die nétigen abiandernden 
Anordnungen treffen kénne. Die Antwort, 
welche Ministerialdirektor Kiigler in Ver- 
tretung seines erkrankten Chefs erteilte, 
wird diesem verdienten Manne als ein 
rechtes, festes Manneswort in Lehrerkrei- 
sen nicht vergessen werden. Freilich hat 
es ihm den Hass jener Herren eingetra- 
gen, ihm wie dem Reichs- und Landtags- 
abgeordneten Rektor Kopsch-Berlin, wel- 
cher bei der Kultusetatsdebatte nochmals 
die Hammerstein’sche Rede unter das Mes- 
ser nahm. Die Absicht der Agrarier, ,,an- 
derweitige Festsetzung der Schulzeiten auf 
dem platten Lande unter (wer lacht da 
nicht?) voller Aufrechterhaltung der 
Ziele des Volksschulunterrichts” ist aller- 
dings durch die Wachsamkeit und Un- 
erschrockenheit ihrer Gegner vdllig zu 
Wasser geworden. 

Am 1. Mai v. J. erschien jener vielan- 
gefochtene Erlass iiber das Ziichtigungs- 
recht. Kultusminister Bosse selbst mag 
tiher die Aufnahme desselben in Lehrer- 
kreisen verbliifft genug gewesen sein. In 
einer Verfiigung vom 27. Juli wurde dieser 
Erlass zwar nicht aufgehoben, aber durch 
allerlei Erliuterungen abgeschwacht, ein 
Ausweg, welcher dem Minister das BHin- 
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gestindnis, sich iibereilt zu haben, wohl 
ersparen sollte. 

Im September 1899 erfolgte der Riick- 
tritt des Kultusministers Dr. Bosse. Was 
die wirkliche Ursache dazu war, ob die 
friihzeitige Massregelung des Kanalgeg- 
ners und Hiilfsarbeiters im Kultusminis- 
terium Dr. Irmer, ob die beiden Priigeler- 
lasse oder das Reliktengesetz, das vermag ‘ 
auch heute noch kein mit dem gewéhn- 
lichen Laienverstande Begabter zu sagen. 
Die Volksschullehrer verloren an diesem 
Manne viel; seit Dr. Falk stand kein Kul- 
tusminister in dem Masse zu ihnen wie Dr. 
Bosse. Er ist der erste preussische Kul- 
tusminister, der sich mit ihnen an einen 
Tisch setzte und ,,sein Ministerhotel Unter 
den Linden‘‘ mit dem letzten Dorfschul- 
hause durch das Band des Vertrauens 
verkniipft -wissen wollte. Seine Vorliebe 
fiir die Volksschule datierte wohl von 
seiner eigenen ersten Schulzeit zu Qued- 
linburg a. Harze her. Mit dankbarer An- 
erkennung sprach der Minister von seinen 
damaligen Lehrern. In herzgewinnender 
Weise trat er besonders den schlesischen 
Lehrern gelegentlich der Einweihung des 
Lehrerheims in Schreiberhau im Riesen- 
gebirge naher. Die preussischen Volks- 
schullehrer danken ihm in materieller Be- 
ziehung viel; das gegenwirtige Lehrerge- 
schlecht wird Dr. Bosse neben Dr. Falk 
in dankbarer Erinnerung behalten. Ueber 
die Bestrebungen zur Befreiung der Schule 
von den ,,natiirlichen Autoritaten‘‘ war er 
anderer Meinung als das Gros der Lehrer. 
Unter seinem Regiment ist — namentlich 
in katholischen Gegenden — die Verkirch- 
lichung der Ortsschulaufsicht vorwirts ge- 
gangen. Auch seine treusten Verehrer 
konnten sich die ministeriellen Massnah- 
men auf diesem Gebiete oft nur schwer 
erklaren. Man kann nur annehmen, dass 
dieser Mann ohne Falsch, den nur Ver- 
trauen und Wohlwollen leiteten, die Ge- 
fahren des kirchlichen Sculregiments in 
ihrer Grésse wohl nicht erkannt hat. 

Der neve Minister, Herr Studt, war vor- 
her Oberprisident der Provinz Westfalen. 
Das am 4. Dezember 1899 vom Kénige 
sanktionirte Bosse’sche Reliktengesetz, 
welches auch seine Unterschrift bereits 
trigt, bringt den nunmehrigen Minister 
zum ersten Male und in angenehmer Weise 
den Volksschullehrern niher. Pp. H. 


Chicago. 


Der deutsche Botschafter, Baron 
von Holleben, beehrte Mittwoch, den 
24. Januar, die Universitat Chicago mit 
seinem Besuch. Alles war zu einem feier- 
lichen und wiirdigen Empfang vorbereitet. 
—Nachmittag um drei versammelte sich 
die Fakultét und eine grosse Anzahl von 
Studierenden im ,,Kent-Theater’. Prof. 
J. Lawrence Laughlin, Professor der Na- 


tionalékonomie, hielt eine bewunderns- 
wiirdige Rede, in der er den hohen Gast 
als den Vertreter einer miachtigen und 
dem amerikanischen Volke befreundeten 
Nation herzlich bewillkommte. Er ent- 
wickelte, wie viel die Vereinigten Staaten 
den Deutschen schuldig sind: nicht nur 
verdanken wir Deutschland die lebens- 
kraftigsten und gediegensten Elemente in 
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unserem hédheren Erziehungswesen, nicht 
nur tibt die deutsche Musik einen ver- 
edelnden Einfluss auf das ganze amerika- 
nische Volk aus, sondern die Deutschen 
in Amerika haben von allem Anfang an 
auf die kraftigste Weise bei dem Aufbau 
unseres nationalen Lebens mitgewirkt. 
Besonders wiaihrend des Biirgerkrieges be- 
zeugten sie den gediegensten und aufrich- 
tigsten Patriotismus. — Der Botschafter 
antwortete in einer englischen Ansprache, 
die eine fiir den Fremden geradezu er- 
staunliche Kenntnis der hiesigen Univer- 
sitatsverhaltnisse verriet, in der er mit 
warmer Anerkennung von unserem auf- 
bliihenden Universitatsleben sprach und 
auf die vielen Beriihrungspunkte zwischen 
den deutschen und amerikanischen hdhe- 
ren Bildungsanstalten hinwies. Beide 
Reden wurden mit grosser Begeisterung 
aufgenommen. 

Nach den Zeremonien im Kent-Theater 
fand ein Empfang zu Ehren des Gastes im 
Quadrangle Club = statt. Die  liebens- 
wiirdige Persénlichkeit Seiner Exzellenz, 
die sich hier im schénsten Lichte zeigte, 
verstarkte den ungemein giinstigen Ein- 
druck, den schon seine geistvolle Rede 
hervorgerufen hatte. 

Die Krone der Festlichkeiten des Tages 
bildete ein Bankett, das am Abend in der 
Stadt abgehalten wurde. Mehrere der be- 


deutendsten Vertreter des Chicagoer 
Deutschtums, einige der hervorragendsten 
unserer amerikanischen Mitbiirger und 
eine grosse Anzahl der Kollegen von der 
Universitat hatten sich eingefunden. 
Mehrere Toaste wurden ausgebracht: Prof. 
Judson, Dekan der Universitat, hiesg 
Herrn von Holleben im Namen des Senats 
der Universitat willkommen; Mr. Bartlett 
aus Chicago hielt eine Rede auf den Pri- 
sidenten der Vereinigten Staaten, auf die 
der Botschafter mit einigen schwungvol- 
len Worten auf den deutschen Kaiser ant- 
wortete; Dr. von Klenze vom Germani- 
schen Departement sprach iiber die Stel- 
lung der modernen Universitat im geisti- 
gen Leben und wies darauf hin, dass 
kein Volk die wichtigsten, von Deutsch- 
land zuerst aufgestellten Grundsitze aka- 
demischer Fahigkeit mit grésserer Tiich- 
tigkeit aufgenommen hat als gerade das 
amerikanische; Herr Richter Freeman be- 
tonte als letzter Redner die Notwendig- 
keit akademisch geschulter Minner im 
heutigen amerikanischen Leben. 

Die Stimmung war von Anfang bis 
Ende eine vorziigliche, und der Tag, den 
Prasident Harper, der als Toast-Meister 
fungierte, tretfend ‘‘an essentially German 
day’’ nannte, wird uns allen noch lange 
als einer der schénsten, die wir seit lange 
erlebt haben, in der Erinnerung bleiben. 


Co. v. 
Cincinnati. 


Von dem schweren Schlaganfalle, der im 
Mai v. J. unseren friiheren Schulsu- 
perintendenten W. H. Morgan getrof- 
fen, hat sich derselbe trotz der sorgfal- 
tigsten arztlichen Behandlung nicht mehr 
erholt. Am 6. Januar d. J. hat Herr Mor- 
gan, der 10 Jahre lang an der Spitze der 
hiesigen Schulen stand, die Augen zu je- 
nem Schlummer geschlossen, von dem es 
kein Erwachen mehr giebt, und ein tha- 
tenreiches, energievolles Leben ist damit 
zum Abschluss gelangt. Der Schulrat so- 
wohl, wie der deutsche Oberlehrerverein 
hielten sofort Spezial-Sitzungen ab, in 
welchen passende Trauerbeschliisse zur 
Annahme gelangten, und am Nachmittag 
des 9. Januar fand die Beisetzung des 
verstorbenen Superintendenten unter zahl- 
reicher Beteiligung der Lehrerschaft auf 
dem Spring Grove statt. 

In der ersten Korrespondenz wurde dar- 
auf hingewiesen, dass hier das Angebot 
von Lehrkraften die Nachfrage gewaltig 
tibersteige—stehen doch gesenwirtig iiber 
200 Mann auf der Applikantenliste — und 
dass der neue Superintendent voraussicht- 
lich dadurch der Ueberproduktion von 
Lehramtskandidaten steuern wiirde, in- 
dem er die Lehrerpriifungen bedeutend 
verschirfe. Dieser Schritt ist bereits ge- 
schehen, denn der Examinationsrat hat in 
seiner ersten Sitzung in diesem Jahre eine 


Reihe von Regeln angenommen, wodurch 
der Prozentsatz zur erfolgreichen Passie- 
rung des Examens sowohl fiir die einzel- 
nen Fiacher als fiir den Gesamtdurch- 
schnitt wesentlich erhéht wird. Diese 
Erhéhung der Anforderungen ist auch fiir 
die Priifungen im Deutschen eingetreten 
mit der weiteren Neuerung, dass mann- 
liche Bewerber mit Hinsicht auf ihre még- 
liche Berufung zu Oberlehrerstellen ein 
Zertifikat héheren Ranges als weibliche 
Applikanten erwerben miissen. Fiir das 
Zertifikat der mannlichen deutschen Leh- 
rer ist nunmehr eine Minimalleistung von 
90 Prozent in allen deutschen Fachern 
vorgeschrieben. Diese neuen Regeln tra- 
ten bereits bei dem Examen, welches in 
der zweiten Halfte des Januar stattfand, 
in Kraft, natiirlich zum grossen Verdruss 
und zur Abschreckung mancher Kandida- 
ten. Abgesehen von der komischen Un- 
terscheidung zwischen minnlichen und 
weiblichen Reifezeugnissen, ist die Ver- 
scharfung der Anforderungen nur gutzu- 
heissen, wenn dadurch bessere Lehrkrafte 
gesichert werden kénnen. 

Eine weitere Verinderung, die unser 
sparsamer:Schulrat plant, besteht in der 
Abschaffung der sogenannten Intermediat- 
oder Mittelschulen, deren wir hier noch 
vier haben. Dieselben sollen, wie es in 
den Vorstidten immer der Fall war, mit 














den Distriktschulen verschmolzen werden, 
wodurch die Gehalter einiger Schulvorste- 
her gespart wiirden. Nun vorlaufig ist 
diese Aenderung nur Problem, und wird 
noch lange nicht in Kraft treten. — 
Sparsamkeitsriicksichten ist jedenfalls 
auch die weitere Neuerung entsprungen, 
der zufolge in Zukunft Lehramtskandida- 
ten, welche z. B. die Stelle eines er- 
krankten Lehrers vertreten, nicht mehr 
vom Schulrat fiir diese Dienste bezahlt 
werden, sondern dieselben unentgeltlich 
zu leisten haben, weil die Jahre bis zur 
definitiven Anstellung gewissermassen nur 
als Lehrzeit anzusehen seien. Warum 
verlangt man, nach guter alter Zuntt, 
nicht noch obendrein Lehrgeld von diesen 
Kadetten, wie sie geschmackvoller Weise 
genannt werden? Ja, wenn unsere Poli- 
tiker einmal am Sparkoller leiden, dann 
erstreckt sich derselbe, wie iiblich, im- 
mer auf die unteren Beamten, und wo- 
méglich zuerst auf das Erziehungsde- 
partement. 


In der Schulratssitzung vom 29. Jan. 
berichtete Supt. Boone itiber seine zwei- 
tagige Studienreise nach den Stidten To- 
ledo und Cleveland, woselbst er die dorti- 
gen Lehranstalten besuchte und einen 
Vergleich in dieser Richtung mit Cincin- 
nati anstellte. Lobend hob er dabei be- 
sonders den Umstand hervor, dass die bei- 
den erstgenannten Stidte mit bedeutend 
weniger Speziallehrern fertig wiirden als 
wir hier. In diesem Zusammenhang wies 
er namentlich auf den Zeichnen-, Musik- 
und Turnunterricht hin, der nach seiner 
Ansicht ganz gut von den Klassenlehrern 
erteilt werden kénnte. Dadurch wiirden 
der Stadt jahrlich 15—20,000 Dollars er- 
spart werden. Freilich musste Dr. Boone 
zugeben, dass Cleveland, trotzdem es 
keine Speziallehrer daselbst gebe, unge- 
fahr hundert Lehrer mehr habe, als Cin- 
cinnati; wie also jene ,,grossen‘‘ Erspar- 
nisse erzielt werden kénnten, falls man 
es jener Stadt im Erziehungsfache gleich- 
thue, ist nicht recht ersichtlich. Sehr be- 
geistert war Hérr Boone auch von dem 
Handfertigkeitsunterricht, wie derselbe in 
Toledo erteilt wird. 

Da gegenwartig unserer Staatslegislatur 
eine Bill betreffs Griindung staatlicher 
Normalschulen und Normalkolleges vor- 
liegt, so bemiiht sich der hiesige Schul- 
rat sehr, eine dieser Anstalten hierher zu 
bekommen, sobald das betreffende Gesetz 
angenommen. 


Kin Skandal ersten Ranges spielt 
sich gegenwartig an der hiesigen Universi- 
tit ab, woselbst der neugebackene Prasi- 
dent Dr. Ayres von samtlichen Professoren 
die Resignation verlangt hat. Hine Rei- 
nigung mag, wie die Majoritat des Uni- 
versitétsrates behauptet, zur fortschritt- 
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lichen Entwicklung dieses Instituts nétig 
gewesen sein, ob aber gerade in dieser 
summarischen Weise vorgegangen werden 
musste, das wird erst die Zukunft leh- 
ren, die iiberhaupt verschiedene andere 
Dinge in dieser Beziehung ans Tageslicht 
bringen soll. 


Oberlehrerverein. In der regelmiissigen 
Versammlung der deutschen Oberlehrer, 
am 25. Januar, brach Herr Weick eine 
Lanze fiir den deutschen Lehrerverein des 
Staates Ohio, der nunmehr seit zehn Jah- 
ren bestehe, in den beiden letzten Jahren 
aber keine Konvention seiner Mitglieder 
mehr einberufen habe. Diesen Staatsver- 
band, appellierte Herr W. an seine Kol- 
legen, sollte man jedoch unter keinen Um- 
standen so sang- und klanglos einschla- 
fen lassen, denn derselbe sei fiir die deut- 
sche Lehrerschaft von Ohio unter Um- 
standen — besonders wenn in der Staats- 
legislatur einmal wieder ein Vorstoss ge- 
gen den deutschen Unterricht gemacht 
werden sollte — bedeutend wichtiger und 
nutzbringender als der N. A. Lehrerbund. 
Er stelle deshalb den Antrag, dass der 
Delegat des Oberlehrervereins angewiesen 
werde, sich mit dem Vorstand des 0O.-L.-V. 
in Verbindung zu setzen, um auszufinden, 
was derselbe inbezug auf Wiederbelebung 
des Staatsverbands, speziell seiner nich- 
sten Konvention zu thun gedenke. Die- 
ser zeitgemisse Antrag wurde einstimmig 
gutgeheissen. 

Herr Heuschling hatte tiber das Thema: 
» Wolfram von Eschenbach und Parzival‘ 
zu referieren. Mit vielem Geschick entle- 
digte sich der Vortragende dieser etwas 
schwierigen Aufgabe, indem er einleitend 
auf die sparliche Lebensgeschichte Wolf- 
rams hinwies, worauf er eine knappe, 
aber doch lichtvolle Inhaltsangabe des 
mittelhochdeutschen Epos’ folgen liess. 
An sein Gesamturteil tiber das gewaltige 
Werk, das der Redner das Hohelied der 
deutschen Ehe und deutschen Mannes- 
treue und Mannestiichtigkeit nannte, 
kniipfte er einige treffende pidagogische 
Randbemerkungen, und gab zum Schluss 
besonders den jiingeren Kollegen Gen be- 
herzenswerten Rat, sich méglichst viel 
mit der mittelhochdeutschen Litteratur zu 
befassen. Herrn Heuschling wurde fiir 
seinen sorgfaltig und fleissig ausgearbei- 
teten Vortrag wohlverdienter Beifall zu- 
teil. 


Lehrerverein. Die regelmissige, zwei- 
monatliche Versammlung dieses Vereing, 
die am Samstag nachmittag, den 3. 
Februar, in der 6. Dist.-Schule stattfand, 
wurde mit dem Lied ,,Alles mein‘, vor- 
getragen vom Damenchor des Lehrerver- 
eins, erdffnet. Dr. H. H. Fick hielt hier- 
auf einen gediegenen, hochinteressanten 


Vortrag iiber ,,Die Dichter und die Er- 
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ziehungs und verstand es bis zum Ende 
des einstiindigen Vortrags die Aufmerk- 
samkeit der Anwesenden zu fesseln. Die 
Arbeit wird wahrscheinlich in einer spi- 
teren Nummer der P. M. verdffentlicht 
werden. Das Sopransolo ,,Das Zigeuner- 
leben‘‘ wurde so beifallig aufgenommen, 
dass sich die Sangerin, Frau Olga Hart- 
mann, mit ihrer klangvollen, modulations- 
fahigen Stimme zu einem Dacapo beque- 
men musste. Bei Erledigung des ge- 
schiftlichen Teiles sprach der Prisident 
zunachst sein Bedauern dariiber aus, dass 
die gemischte Gesangsektion infolge der 
Gleichgiltigkeit und Bequemlichkeit der 


Pddagogische 





Monatshefte. 


Herren seit der letzten Versammlung auf- 
gehért habe und an Stelle derselben der 
Damenchor getreten sei. Den Damen, so- 
wie dem unermiidlichen Dirigenten Herrn 
Wm. Schafer zollte er besondere Aner- 
kennung und Dank dafiir, dass sie trotz 
aller Widerwartigkeiten und Quertreibe- 
reien treu und unentwegt zur Fahne hiel- 
ten. Eine von Herrn Burger schriftlich 
eingereichte Konstitutionsveranderung 
wurde bis zur niachsten Versammlung 
iibergelegt. Nach dem Vortrag des Lie- 
des ,,Die schéne Zeit‘‘, gesungen vom Da- 
menchor, trat Vertagung ein. 


Deutscher Lehrerverein von New York und Umgegend. 


Der Amerikaner thut sich viel darauf zu 
Gute, dass er so manches andere Land in 
bezug auf die Sorge fiir die dAusserlichen 
Bediirfnisse im Schulwesen in den Schat- 
ten stellt. Namentlich ist er kein Knau- 
ser in betreff des Kostenpunktes fiir Schul- 
zwecke. Dabei passiert es ihm aber doch, 
dass diese Sorge bei ihm manchmal in die 
Briiche geht. Das haben neuerdings ver- 
schiedene Mitglieder unseres Vereins er- 
fahren. 

In Newark, N. J., entdeckte man wenige 
Wochen vor Wiedereréffnung der Abend- 
schulen im Oktober, dass der Schulrat kein 
Geld hatte, um die Gehilter fiir die Abend- 
schullehrer zu bezahlen, und es war fast 
schon beschlossene Sache, die Abendschu- 
len bis zum 1. Januar 1900 auszusetzen, 
zum Leidwesen der lernbegierigen Schiiler 
und zu noch grésserem Leidwesen der ge- 
haltbediirftigen Lehrer. Gliickltcher Weise 
erinnerte sich der Mayor der Stadt noch 
zur rechten Zeit eines Fonds in einem ent- 
legenen Fache des stiadtischen Kassen- 
schrankes. Dieser Fond war eigentlich 
fiir andere Zwecke bestimmt, aber mit 
Hilfe des Stadtrates wurde er fiir den 
Schulrat disponibel gemacht. 

Das neue Hochschulgebiude in Newark 
ist ein stattlicher Bau mit herrlicher 
Lage. Aber der kostspiclige Heizapparat 
thut seine Schuldigkeit nicht. Im vorigen 
Winter mussten Lehrer und Kinder oft 
nach Hause geschickt werden, weil sie sich 
sonst Hinde und Fiisse erfroren hatten. 
Auch bei der jetzigen Wiedereréffnung der 
Schule nach Neujahr mussten die Klassen 
am 1. Tage vorzeitig entlassen werden, 
weil der ganze Heizapparat eingefroren 
war. 

Auch die New Yorker Kollegen haben 
Ursache zu Klageliedern. Sie sind gegen- 
wartig aufs Trockene gesetzt. Die reiche 
Metropole hatte augenblicklich keine Gel- 
der verfiigbar zur Auszahlung der Dezem- 
bergehalter. Zu riskieren haben die Leh- 
rer bei einem solchen Schuldner freilich 
nichts, aber es ist doch fiir diejenigen 
Kollegen, die gewéhnt sind, an jedem 





Ersten ihrem Hauswirte die Miete zu ent- 
richten und alle iibrigen Bediirfnisse bar 
zu bezahlen, peinlich, wenn sie um Kredit 
bitten und das Jahr 1900 gleich mit Schul- 
den anfangen miissen. In dieser Beziehung 
sind die Kollegen in Philadelphia weit bes- 
ser daran. Gehapert hat’s zwar mit der 
Auszahlung der Gehalter, und zwar am 
1. Dezember, dort auch. Bei so hohen 
Geldposten, mit denen die grossen Stidte 
zu rechnen haben, scheinen eben Rechen- 
fehler unvermeidlich zu sein. In Phila- 
delphia hat sich aber ein Lehrerfreund, der 
Chef einer reichen Firma, erboten, den 
Lehrern den Gehalt unentgeltlich vorzu- 
schiessen, ohne irgend welche spekulativen 
Hintergedanken. Wenn alle Lehrer von 
dem Anerbieten Gebrauch gemacht haben, 
dann hat die Firma mehr als $300,000 aus- 
zuzahlen gehabt. Gewiss ein lehrerfreund- 
liches Werk! Der Mann wohnt nicht um- 
sonst in der Stadt der Bruderliebe. 

Dass die Mitglieder unseres Vereins bei 
der Sorge ums tigliche Brot die idealen 
Ziele nicht aus dem Auge verlieren, das 
bewies die monatliche Sitzung vom 6. 
Januar bei Eckstein in New York. Den 
Vorsitz in derselben fiihrte Herr Frank 
Appel. Nachdem er die Anwesenden zur 
Ordnung gerufen hatte, teilte er ihnen mit, 
dass der Sekretir Herr Ernst Miiller be- 
reit sei, Bestellungen fiir das neue Bun- 
desorgan, die ,,Pidag. Monatshefte’’, ent- 
gegen zu nehmen und die Abonnements- 
betrige dafiir einzuziehens MHierauf er- 
teilte er Herrn Dr. Ludwig Bernstein das 
Wort zu dessem Vortrage: ,,Die Grimm’- 
schen Gesetze der Lautverschiebung und 
ihre praktische Anwendung’’. 

Da im vorigen Berichte die Andeutun- 
gen, die Herr Dr. Bernstein in der vorher- 
gehenden Sitzung im voraus gemacht, be- 
reits wiedergegeben wurden, da ausser- 
dem der Vortragende dem Herrn Redak- 
teur der ,,Pad. Monatshefte’’ schon das 
Versprechen gegeben, ihm das Manuskript 
behufs Veréffentlichung zur Verfiigung zu 
stellen, so soll von einem niaheren Ein- 
gehen auf den Inhalt der interessanten 
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Arbeit abgesehen werden. Nur soviel sei 
bemerkt, dass Herr Dr. Bernstein, welcher 
in der Knaben-Hochschule in der 23. 
Strasse in New York angestellt ist, seine 
Ansichten auf die Erfahrungen in der eige- 
nen Praxis beim deutschen Unterrichte 
stiitzte. , 

Ebenso interessant, wie der Vortrag 
selbst, erwies sich die darauf folgende 
Debatte, an der sich selbstverstaindlich 
diejenigen Herren am meisten beteiligten, 
die selbst an Hochschulen Deutsch unter- 
richten, nimlich die Herren Dr. Monteser, 
Dr, Kayser, Robert Mezger und Carl 
Herzog. Die erstgenannten drei Herren 
verhielten sich gegen die vorgeschlagene 
Methode ablehnend. Sie geben den Wert 
gelegenlicher etymologischer Hinweise bei 
einzelnen Vokabeln zu—ein Verfahren, 
dass wohl jeder Lehrer bereits befolge—, 
sie sprechen sich aber entschieden gegen 
eine fortwahrende und systematische Be- 
handlung der Stoffe nach den Grundsiatzen 
aus, wie sie der Vortragende im Auge 
hatte, der sogar soweit geht, um der ety- 
mologischen Deckung willen Wéorter wie 
Knabe, Knecht, Wélkchen zuniachst mit 
»kKnave”’, ,,knight’”’ und ,,welkin’”’ zu iiber- 
setzen und erst auf diesem Wege die rich- 
tige Bedeutung des Wortes zu _ geben. 
Wahrend Herr Dr. Bernstein bei der Aus- 
wahl von Vokabeln und Abfassung von 
Lesestoff hauptsichlich diejenigen Wéorter 
beriicksichtigt wissen will, die sich im 
Englischen und Deutschen etymologisch 
decken, wollten die Gegner bei der Aus- 
wahl der zu lernenden Vokabeln die meiste 
Riicksicht auf diejenigen Wéorter genom- 
men haben, welche ai hiiufigsten ge- 
braucht werden. Dieser Grundsatz werde 
auch in vielen Schulen Deutschlands be- 
folgt, wovon sich Herr Dr. Monteser beim 
Besuch eines Hamburger Gymnasiums im 
vorigen Sommer speziell beim Hospitieren 
im franzéschen Unterricht, zu tiberzeugen 
Gelegenheit hatte. Herr Herzog teilte die 
Ansichten des Vortragenden und glaubte, 
dass sich dieselben mit der Zeit Bahn bre- 
chen wiirden. Herr Jos. Winter, der eben- 
falls in die Debatte eingriff, suchte ver- 
mittelnd einzutreten. Herr Dr. Bernstein 


III. Frage- und 


Folgende Anfrage unterbreiten wir unsern 
Lesern mit der Bitte um freundliche Aus- 
kunft: 

Do you know of excursion parties of 
teachers going abroad this spring or sum- 
mer for purpose of study in Germany 
during vacation? If so, will you kindly 
give address of the proper person for me 
to write to for information? 

J.-A. L. 





8. L., New York. Ihr Vorwurf, den 
Brémelschen Vortrag in Nr. 2 der P. M. 
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hob zum Schiusse der Debatte noch ein- 
mal hervor, dass er sich durchaus nicht 
anmasse, zu glauben, eine neue Methode 
entdeckt zu haben. Er wolle weder gegen 
Cie Grammatik noch gegen die Konver- 
Sationsmethode zu Felde ziehen. Sein 
Zweck sei einzig der, den Schiilern das 
Vokabellernen, das den meisten den Unter- 
richt in einer fremden Sprache verleidet, 
zu erleichtern. — 

Die Versammlung, die auf den 3. Februar 
bei Eckstein in New York angesetzt war, 
verlief resultatlos. Es stand kein be- 
stimmter Vortrag auf der Tagesordnung. 
Dafiir sollte heute der der N. E. Associ- 
ation im vorigen Jahre in Los Angeles 
unterbreitete Bericht des Zwélfer-Komi- 
tees ‘fon College Entrance Requirements” 
zur Besprechung kommen. Hauptsiachlich 
handelt es sich fiir uns um den Teil des 
Berichtes, der sich auf den Unterricht im 
Deutschen bezieht. Fiir die Mitglieder 
unseres Vereins, die in Hochschulen deut- 
schen Unterricht erteilen, ist eine solche 
Besprechung von besonderem Interesse. 
Aber auch den iibrigen Mitgliedern muss 
eine Diskussion iiber diesen Gegenstand 
willkommen sein. Sie erweitert nicht nur 
den’ Blick iiber das gesamte amerikani- 
sche Schulsystem, sondern férdert auch 
die verschiedenen Ansichten zutage, die 
iiber den Wert oder Unwert des deutschen 
Unterrichts hierzulandé bestehen. 

Die in Rede stehende Besprechung war 
seinerzeit von Herrn Robert Mezger, 
Lehrer an der Newarker Hochschule, an- 
geregt worden, und man hatte erwartet, 
dass er heute anwesend sein und die De- 
batte einleiten wiirde. Da er jedoch nicht 
erschienen und die Versammlung ausser- 
dem schwach besucht war, so vertagte 
man sich mit der Bestimmung, in der 
nichsten Versammlung am 3. Marz bei 
Eckstein dasselbe Thema wieder aufzu- 
nehmen. Ausser Herrn Mezger, der dann 
jedenfalls nicht abgehalten sein wird, an- 
wesend zu sein, wird sich besonders auch 
Herr Dr. Monteser iiber den Bericht aus- 
lassen. Jedenfalls steht eine interessante 
Debatte in Aussicht, so dass auf zahlrei- 
chen Besuch zu hoffen ist. 


Briefkasten. 


ohne Kommentar unsrerseits aufgenom- 
men zu haben, ist unbegriindet. Wir er- 
warteten selbstverstindlich aus unserm 
Leserkreise Erwiderungen auf diesen Vor- 
trag, die aber vielleicht ausgeblieben wa- 
ren, wenn wir ihnen durch redaktionelle 
Bemerkungen vorgegriffen hitten. E. K., 
Cincinnati. Ist die Miihe, das Heft nach 
dessen Empfange selbst aufzuschneiden, 
fiir die Leser wirklich so gross? Uns sind 
wenige Zeitschriften bekannt, die nicht in 
gleicher Weise erscheinen. Wiirden wir 
Ihrem Wunsche willfahren, so hatte das 









42 





den Nachteil, dass bei einem etwaigen 
Hinbinden eines Jahrganges das Format 
durch das nochmalige Beschneiden unné- 
tigerweise verkleinert und entstellt wer- 
den wiirde. M. S., Chicago. Die Frage, 
welche Schriftgattung fiir die Monatshefte 
zu wahlen sei, wurde vor ihrer Entschei- 
dung allseitig erwogen. Ihrem Tadel ste- 
hen eine grosse Anzahl von Schreiben ge- 
geniiber, die unsere Wahl billigen, ja mit 
Freuden begriissen. Die Antiqua bricht 
sich in Deutschland fast itiberall Bahn, so 


Pddagogische Monatshefte. 


dass heutzutage kaum ein wissenschaft- 
liches Werk und wenige professionelle 
Zeitschriften in anderm Drucke erschei- 
nen. Ihre Einfihrung wird hierzulande 
ausserdem durch das Englische entschie- 
den begiinstigt. G. G., W. Ihr Frage- 
bogen ist zu lang, um hier beantwortet 
werden zu kénnen. Sie erhalten binnen 
kurzem briefliche Auskunft. a. @., 
Newark. Sie sehen, wir haben fiir Ihre 
Korrespondenz noch ein Pliatzchen ge- 
funden. 


III, Umschau. 
Deutschland. 


Hamburg. Der hiesigen Lehrerver- 
einigung zur Pflege der kiinstlerischen 
Erziehung ist es. auch in diesem 
Jahre gelungen, die Direktion des hiesigen 
Stadttheaters zur Veranstaltung von Schii- 
lervorstellungen zu veranlassen. Die Vor- 
stellungen finden an den Mittwoch- und 
Sonnabendnachmittagen statt und werden 
so oft wiederholt, bis simtliche Schiiler 
der obersten Klassen und der Fortbil- 
dungsklassen unserer Volksschulen sie be- 
sucht haben. Die Schiiler besetzen unter 
Fiihrung der Lehrer und Lehrerinnen 
simtliche Plitze des Theaters und zahlen 
fiir den Eintritt 25 Pfennige. Doch ist 
dafiir gesorgt, dass auch gianzlich unbe- 
mittelten Kindern der Eintritt nicht ver- 
sagt wird. Zur Auffiihrung gelangen in 
diesem Winter ,,Wilhelm Tell’? von F. v. 
Schiller und ,,Die Nibelungen” von Hebbel. 
Ferner wird der Verein Hamburger Musik- 
freunde auch wieder Volksschiilerkonzerte 
veranstalten. Es sind 4 oder 5 Konzerte 
in Aussicht genommen, zu denen die Schii- 
ler gleichfalls von ihren Lehrern, bezw. 
Lehrerinnen gefiihrt werden. Die Kon- 
zerte werden an den Sonntagnachmittagen 
abgehalten, und es zahlen die Kinder ein 
Eintrittsgeld von 10 Pfennigen. Fiir das 
erste dieser Konzerte, das am Sonntag, 
den 22. Oktober, stattgefunden hat, war 
folgendes Programm aufgestellt : 1. 
Ouvert: Die weisse Dame von Boildieu. 
2. Das Schwert und Des Vogels Freude 
(Volkslieder). 38. Andante aus der Es-dur- 
Symphonie von Mozart. 4. Das Bliimlein 
auf der Heide von Abt. Im Griinen von 
Fr. Schneider (Lieder). 5. Musik zu einem 
Ritterballet von Beethoven. — Fiir das 
Programm des zweiten Konzertes am 
Sonntag, den 29. Oktober, waren folgende 
Musikstiicke ausgewahlt: 1. II. Satz Lar- 
ghetto aus der II. Smphonie von Beetho- 
ven. 2. Sturmbeschwérung von Diirrner, 
Schottischer Bardenchor von Silcher. 3. 
Menuett aus der Suite I. l’Arlesienne von 
Bizet. 4. Zu Strassburg auf der Schanz 
und Es geht bei gedampfter Trommel 
Klang von Silcher. 5. Oberon-Ouverture 
von Weber. — Die Erfahrungen, die man 


bei den Auffiihrungen im vorigen Jahre 
gemacht, sind im allgemeinen giinstige, 
und das hat eben zur Wiederholung der- 
selben in diesem Jahre gefiihrt; doch fehlt 
es auch nicht an Stimmen, die namentlich 
die Abhaltung von Konzerten als fiir un- 
sere Schiiler nicht geeignet erachten, well 
die Kinder der Musik noch zu wenig Ver- 
standnis entgegenbringen. 


Gotha. Dr. Rohrbach hielt bei seinem 
Amtsantritt in Gotha eine Rede, worin er 
sich folgenden Satz leistete: ,,Soviel in 
kurzen Umrissen iiber das, was wir zu 
lehren haben, vielleicht erwarten Sie auch 
noch meine Meinung iiber das Wie, viel- 
leicht fragen Sie, welcher padagogischen 
Schule ich mich zureehne, wie ich zur Pa- 
dagogik iiberhaupt stehe? Nun, da muss 
ich leider zuerst bekennen, dass ich pada- 
gogische .Kollegia niemals belegt oder 
gehiért habe, und dass ich dies leider nicht 
einmal sehr bedaure!’’ — Ein Padagog in 
leitender Stellung, der sich vor einem 
zahlreichen Kreise von Eltern, die ihm 
ihre Sdéhne anvertrauen, seiner Gering- 
schaitzung der Paédagogik riihmt — kann es 
eine grellere Beleuchtung der Aschenbré- 
delstellung dieser Wissenschaft geben? 
Kann man sich einen Geistlichen denken, 
der erklart, nie Homiletik studiert zu 
haben, einen Arzt, der mit Stolz versichert, 
nie in ein Kolleg iiber Physiologie gekom- 
men zu sein, einen Offizier, der sich riihmt, 
die Kriegswissenschaft konsequent igno- 
riert zu haben? Und das Bekenntnis eines 
Paidagogen in leitender Stellung geschieht 
in einem Lande, wo einst ein Schmidt, ein 
Dittes, ein Kehr gewirkt haben? “Ware 
der Geist dieser Manner im héheren Schul- 
wesen Gothas lebendig, so wire jener Herr 
wohl nie in die Lage gekommen, eine 
solche Antrittspredigt zu halten. 

Anhalt. Eine nachahmenswerte Neu- 
erung haben die Schulen in Leopoldshall 
dadurch erhalten, dass etwa der dritte 
Teil der ziemlich grossen Schulhéfe iiber- 
dacht worden ist. Die Kinder kénnen sich 
also auch bei schlechtem Wetter wihrend 
der Pausen im Freien ergehen. Auch sind 
die Schiiler der unteren Klassen, deren 






























Unterricht spaiter beginnt, nicht mehr den 
Unbilden der Witterung ausgesetzt. Denn 
gerade diese kénnen sich mit der Zeit nicht 
einrichten, werden von Hause auch zu 
friih weggeschickt und mussten wegen der 
Besetzung der Klassenrdume haufig im 
Regen oder Schneegestéber langere Zeit 
warten. 

Miinchen. Zur Ueberbiirdungs- 
frage. Der hier abgehaltene Kongress 
deutscher Naturforscher und Aerzte hat 
folgende Beschliisse gefasst: ,,1. Fiir den 
héhern Schulunterricht kann die Natur- 
wissenschaft ebenso geeignete Grundlagen 
bieten wie die sprachlich historischen Fa- 
cher. Fiir die Gegenwart ist anzustreben 
die Vollberechtigung aller neunklassigen 
héhern Schulen. 2. Zur Beseitigung der 
immer noch in weitem Umfang und zum 
Teil sogar in hohem Grade bestehenden 
Ueberbiirdung, sowie zur Vermeidung ge- 
sundheitlicher Schaidigungen der Schiiler 
sind folgende Massnahmen zu treffen: a) 
Beschrinkung und Vereinfachung des Un- 
terrichtsstoffes, soweit es den Unterrichts- 
zielen entspricht, b) Beschrankung der 
hauslichen schriftlichen Arbeiten und des 
Memorierstoffes, sowie Eindimmung der 
vielfach noch herrschenden Neigung zum 
Verbalismus, c) Festsetzung der Zahl der 
wissenschaftlichen Unterrichtsstunden auf 
24 woéchentlich im Maximum, e) Einfiih- 
rung von 10-—-liminutigen Pausen nach 
jeder Unterrichtsstunde in freien Raiumen, 
f) Abschaffung aller Uebergangs- und Ver- 
setzungspriifungen, insbesondere auch der 
sogenannten Abschlusspriifung zur Er- 
langung des Befahigungsscheines zum 
einjahrig-freiwilligen Dienst, g) Erleich- 
terung der Abiturientenpriifung durch 
Fortfall der miindlichen Priifung fiir den 
Fall, dass die Jahresleistungen und der 
Ausfall der schriftlichen Priifung zufrie- 
denstellend waren, h) die gymnastischen 
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Uebungen sollen niemals zwischen wis- 

senschaftlichen Lehrstunden liegen. 3. 
Zur Beseitigung der ebenfalls in ausge- 
dehntem Masse bestehenden Ueberbiirdung 
der Lehrer muss ausserdem noch a) die 
Normalzahl ihrer wéchentlichen Unter- 
richtsstunden je nach dem Alter auf héch- 
stens 16—18 festgesetzt werden, b) die 
Normal- und Maximalzahlen der Schiiler 
einer Klasse in folgender Weise geregelt 
werden, mit der Bestimmung, dass bei 
Ueberschreitung der Normalzahl die Klasse 
geteilt werden kann, bei Ueberschreitung 
der Maximalzahl geteilt werden muss: 
untere Klassen 30—40, mittlere 25—30, 
obere Klassen 20—25, c) verboten werden, 
dass die Abiturientenpriifung der Schiiler 
zugleich als eine Gelegenheit zur Prifung 
der Leistungen der betreffenden Lehrer 
oder gar der Anstalt als solcher betrach- 
tet wird, d) miissen die akademisch gebil- 
deten Lehrer an den héhern Schulen dem 
Eirkommen, Rang, den allgemeinen Be- 
férderungsverhaltnissen und der Art der 
Titelbezeichnung nach mit den Richtern 
und Verwaltungsbeamten auf gleiche 
Stufe gestellt werden. 4. Zweckmassig er- 
scheint es ferner: a) Das Schuljahr soli 
nach Schluss der grossen Ferien begin- 
nen, b) die Ferien so zu ordnen, dass 
in der heissen Zeit (Juli bis September) 
eine langere ununrterbrochene Ferienzeit 
(etwa zwei Monate) besteht, c) die soge- 
nannten Vorschulklassen an den hdéheren 
Schulen simtlich abzuschaffen, d) elemen- 
taren Unterricht in der Hygiene bei Leh- 
rern und Schiilern einzufiihren, e) zur 
Erteilung dieses Unterrichts, sowie zur 
gesundheitlichen Ueberwachung der Schule 
und Schiiler an den héheren Lehranstal- 
ten Schulirzte anzustellen, f) mehr als 
bisher die akademisch gebildeten Lehrer 
zu leitenden Stellen in der héhern Unter- 
richtsverwaltung zu berufen“. 


Oesterreich. 


Wien. Durch den Tod des Direk- 
tors Dr. Emanuel Hannack wurde die 
Frage beziiglich der Aufhebung oder Re- 
form des Wiener Padagogiums wieder 
brennend. Diese fiir die Fortbildung der 
Lehrer bestimmte, im Jahre 1868 durch 
die Stadt Wien gegriindete Anstalt wurde 
durch Dittes organisiert und erreichte un- 
ter ihm eine hohe Bliite. Sie hat den 
Zweck, den bereits im Amte befindlichen 
Lehrern eine breitere wissenschaftliche 
sowohl, als praktische Ausbildung zu ge- 
wahren. Der Eintritt ist allen Lehrern 
und Lehrerinnen, die mindestens im Be- 
sitze eines Seminarabgangszeugnisses sind, 
unentgeltlich gestattet. Die Angriffe, de- 
nen Dittes ausgesetzt war, richteten sich 
ebenso auch gegen das Pidagogium, und 
sehon mehrmals drohte dieses dem Fort- 





schritt geweihte Institut dem Ansturm sei- 
ner Feinde unterliegen zu miissen. 

Dem Wiener Bezirksschulrate lag ein 
Gutachten derBezirksschulinspektoren vor, 
in welchem das Pidagogium als eine zur 
Fortbildung der Lehrer im allgemeinen 
wie auch zur Vorbereitung fiir die Biir- 
gerschullehrerpriifung im besonderen 
zweckentsprechende Anstalt bezeichnet 
wird. Gleichwohl halt der Referent des 
Bezirksschulrates eine Reform des Pida- 
gogiums insbesondere nach zwei Richtun- 
gen fiir erforderlich: zunachst eine Re- 
form des Lehrplanes in dem Sinne, dass 
die Besucher des Paidagogiums auf eine 
»gewisse akademische Hiéhe*‘ gehoben und 
mit den Fortschritten aller Unterrichts- 
disziplinen bekannt gemacht  wiirden; 
dann aber insbesondere eine Personalre- 
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form, durch welche fiir den methodischen 
Kurs die tiichtigsten und hervorragend- 
sten Minner aus dem Volks- und Biir- 
gerschullehrerstande Wiens gewonnen und 
im’ wissenschaftlichen Kurse die daselbst 
lehrenden Mittelschulprofezsoren durch 
die tiichtigsten Lehrerbildner (d. h. Pro- 
fessoren und Hauptlehrer an Lehrerbil- 
dungsanstalten) und erfahrensten’ Be- 
zirksschulinspektoren ersetzt wiirden. Fiir 
den Fall, dass sich diese Vorschlage der- 
zeit als undurchfiihrbar erweisen sollten, 


schligt der Referent vor, es seien Unter- 
handlungen einzuleiten, damit an der Uni- 
versitat von der Gemeinde unterstiitzte 
Fortbildungskurse fiir die Wiener Lehrer- 
schaft errichtet werden; hierauf sei die 
Aufhebung des Pidagogiums zu verfiigen. 
Der Wiener Bezirksschulrat hat nach kur- 
zer Debatte die Beschlussfassung iiber die- 
sen Gegenstand vertagt, und das Pidago- 
gium setzt vorlaufig unter der provisori- 
scken Leitung des Realschuldirektors a. 
D. Dr. Anton Kauer seine Thitigkeit fort. 


England. 


In der Schulbehérde von London 
wurde in drei Sitzungen des vergangenen 
Monats ein Bericht einer Kommission be- 
handelt, welche die Zahl der ungeniigend 
genahrten Schulkinder (underfed children) 
auf 55,000 konstatiert hatte und die es als 
eine Pflicht der Schulbehirde erklirte, in 
Verbindung wit den freiwilligen Instituti- 
onen dafiir zu sorgen, dass die Kinder mit 
geniigender Nahrung versehen werden. 
Nach den Antrigen der Kommission sollte 
ein besonderes Komitee (underfed children 
committee) mit dieser Aufgabe betraut 
und in den Schulgebaéuden die ndtigen 
Raumlichkeiten fiir die Speisung der Kin- 
der hergestellt werden. Die Notwendig- 


keit, dass mehr fiir die ungeniigend ge- 
nahrten Kinder gethan werden miisse, 
konnte nicht bestritten werden; aber die 
Verteidiger des Vorschlages, wie Dr. Mac- 
namara, Bowie, Costelloe u. a. konnten 
noch so beredt darauf hinweisen, dass es 
eigentlich grausam sei, von einem hun- 
gernden Kinde zu verlangen, dass es mit 
Freuden lerne, die Mehrheit des School . 
Board erschrak vor dem sozialen Postulat 
der Gemeinhilfe fiir diesen Zweck, und 
mit 35 gegen 14 Stimmen wurde ein An- 
trag von Sir Charles Ellioth angenommen, 
der neue Vorschlage, ohne Kosten fiir die 
Gemeinde, zu diesem Zweck verlangt. 


Frankreich. 


Paris. Baronin Hirsch, die vor einigen 
Monaten hier verstarb, hat grosse Sum- 
men fiir Wohlthatigkeitsanstalten und 
Stiftungen ausgeworfen, so z. B. 3,000,000 
Fres. zur Bekleidung und Ernahrung 
armer Kinder aus den Schulen der Alliance 
israélite hier, je 6,000,000 Fres. fiir die von 
der Verstorbenen in London, New York, 
Montreal (Canada), in Galizien und in der 
Bukowina errichteten Stiftungen, Asyle 
fiir Obdachlose, Speisehiiuser etc. Ausser- 
dem hat sie gréssere Summen fiir mehrere 
Schulen in Paris, London und New York 


bestimmt, sowie einen Pensionsfond von 
3,000,000 Fres. fiir die Lehrer, welche an 
diesen Schulen unterrichten. 2,000,000 M. 
erhielt die israelitische Schule zu Jerusa- 
lem, und dieselbe Summe ist fiir die von 
der Baronin Hirsch anlasslich der Jubi- 
laumsfeier des Kaisers von Osterreich ins 
Leben gerufene Stiftung fiir arme Kinder 
beiderlei Geschlechts aus Wien und ganz 
Osterreich bestimmt. Dieser Stiftung sind 
ausserdem noch 1,500,000 Fres. zugewiesen 
worden zur Verteilung kleinerer Almosen. 


Kuba. 


Seit November 1899 erscheint in 
Havanna eine neue Zeitschrift ,,La Escuela 
cubana”’, die unter dem Zeichen Pestaloz- 
zis, dessen Bild auf der ersten Seite er- 
scheint, beginnt. Drei Artikel der ersten 
beiden Nummern sind Pestalozzi gewid- 
met. Aus dem Artikel ,,Pestalozzi en la 
Habana’”’ entnehmen wir, dass im Februar 
1807 die kubanische Sociedad Patriotica de 
Amigos del Pais den jungen und gelehrten 
Sekretar der Gesellschaft D.Juan Bernardo 
O’Gavan nach Europa schickte, um die 
Methode von Yverdun zu studieren. Die 
Gacetta de Madrid hatte Wunder erzahlt 
von dem Istituto Pestalozziano in Madrid, 
das von einem Schiiler Pestalozzis (D. 
Francisco Voitel) gefiihrt wurde, freilich 


aber von der Methode Pestalozzis weit ent- 
fernt war. Dennoch begeisterte sich 
O’Gavan fiir die Ideen Pestalozzis, die auf 
Locke und Condillac fussten; aber kaum 
war das Memorial O’Gavano veriffenlicht, 
so erhielten die Hoffnungen fiir die Er- 
richtung einer Pestalozzischen Schule den 
Todesstoss: die Inquisition von Mexiko 
setzte das Memorial auf den Index und 
sein Verfasser wie die patriotische Gesell- 
schaft erfuhren die Macht der Inquisition. 
Durch Dekaden hérte man nichts von den 
Lehrern des Meisters von Yverdun. Die 
,»Neue Aera’’ in Kuba, die ihr erstes 
Augenmerk auf die Erziehung richtet, aber 
geht auch zuriick auf Pestalozzi. 











Der Bericht des Kommissirs fiir 
Erziehungswesen. Eben erscheint der 


zweite Band dieses Berichtes fiir das 
Jahr 1897-98. Es_ sind nun zehn 
Jahre verflossen, seit Dr. W. T. Har- 


ris an der Spitze der Abteilung fiir 
Erziehungswesen steht. Einen passende- 
ren Mann hatte die Regierung fiir diesen 
Posten nicht finden kénnen; denn was er 
in diesem Dezennium fiir die Entwicklung 
der amerikanischen Schule geleistet hat, 
grenzt ans Unglaubliche. Auch die beiden 
letzten Bande sind wahre Fundgruben pi- 
dagogischer Weisheit, und wir raten un- 
seren Lesern eine griindliche Durchsicht 
derselben an. Aus dem statistischen Teil 
fiihren wir das Folgende an: 

Im Jahre 1897-98 hatten wir 72,737,100 
Einwohner. Unter diesen befanden sich 
21,458,294 schulpflichtige Kinder. Von 
diesen besuchten Privat- und andere Schu- 
len 9%, Sffentliche Schulen und Colleges 
‘ 17,172,935, eine Zunahme von 432,550. Im 
Durchschnitt wurden die Schulen an 143.1 
Schultagen besucht. Die Ausgaben fiir 
6ffentliche Schulen betrugen $194,020,470. 
Fir Lehrer- und Superintendenten-Gehil- 
ter wurden $123,809,419 verausgabt. Die 
Einnahmen beliefen sich dagegen auf 
$199,317,597. In 32 Staaten bestehen jetzt 
Schulzwanggesetze. 

Die Bestrebungen unseres Lehrerbundes 
hatten keinen michtigeren und erfolgrei- 
cheren Férderer in dem hohen Amte er- 
halten kénnen als Dr. Harris. Die wun- 
derbare Umgestaltung des amerikanischen 
Volksschulwesens inbezug auf Ziele und 
Methode des modernsprachlichen Unter- 
richts ist zum grossen Teil sein Werk. 
Wer hatte vor zehn Jahren auch nur 
ahnen kénnen, dass man unseren Forde- 
rungen in dem Umfange gerecht werden 
kénnte, wie es das Zwélferkomitee in sei- 
nem Berichte (Band 2, Seite 1391—1421) 
gethan hat. Jeder von unseren Lesern 
muss diesen Bericht lesen, ganz und oft 
lesen. Stimmen wir auch nicht mit allem 
iiberein, was darin gesagt ist, so weht uns 
‘doch aus dieser Arbeit ein so frischer, 
freier Geist griindlicher, unparteiischer 
Forschung an, dass man sich von ganzem 
Herzen iiber eine solche Arbeit freut. 
Wir sollten bei unserem Wirken die gege- 
benen Winke beherzigen*). Monographien 
von grosser Bedeutung und litterarischem 
wie pddagogischem Wert sind folgende 


*) Eine Besprechung dieses hochwichtigen 
Berichtes ist uns fiir die nichste —— in 
. Red. 


Aussicht gestellt. 





Bucherschau. 


Beitrage: “Physical Training” by Prof. C. 
M. Hartwell (Band I, Seite 487—590) und 
“History of Foreign Influence upon Edu- 
cation in the U. 8.”’ by Prof. B. A. Hins- 
dale. (Band I, Seite 591—629.) Wir len- 
ken die Aufmerksamkeit unserer Turnleh- 
rer ganz speziell auf die Arbeit des Herrn 
Hartwell. ’ B.D. 


Drillmaster in German based on 
systematic gradation and steady repetit- 
ion. By Solomon Deutsch, A. M., Ph. 
D. For Schools and private study. New 
York, William R. Jenkins. 

The authors purpose is to produce a book 
for those ‘‘who desire to acquire a know- 
ledge of the German language not merely 
for reading or writing but more especially 
for speaking.”’ 

The book consists of four hundred and 
twenty pages of disconnected exercises. On 
one page are the exercises in German, on 
the opposite page the English translation 
of them. This plan is followed through- 
out the book. A person who has had the 
persistency to work through these exer- 
cises will doubtless acquire a great many 
words and phrases. But the book is not 
adapted for school use. The fact that even 
the different parts of the same exercise 
have no unity of subject will prevent a 
pupil from taking an interest in the mat- 
ter presented. And the translation of 
every German sentence from beginning to 
end will not allow the pupil to become 
conscious of making progress. When a 
boy has mastered some simple words and 
phrases he feels insulted by the constant 
repitition of their translation. He will 
not learn to feel the force of the German 
so long as the English is before his eye 
on the opposite page. Moreover such a 
book makes the work of the teacher as 
well as that of the pupil merely mechan- 
ical. J. A.B. 


A Course in German Composition, 
Conversation and Grammar Review, 
for use in schools and colleges by Wil- 
helm Bernhardt, Ph. D. Boston, Ginn 
& Co. 

This volume is a result of the author’s 
teaching in the High School of Washing- 
ton, D. C. The work of the experienced 
teacher is apparent throughout. The book 
is divided imto thirty-two lessons and is 
designed to furnish material for a years’ 
work in composition, one lesson a week. 

The basis of each lesson is a connected 
passage of German. From each passage 
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several grammatical principles are dedu- 
ced and illustrated. An English paragraph 
on the same subject for translation into 
German is given. A list of questions on 
the reading lesson serves as an exercise 
in conversation and a drill on vocAabulary 
closes each lesson. The German selections 
are all interesting and carefully graded, 
and the exercises are constructed in a 
rational manner. In the hands of a sens- 
ible teacher the book will be of great 
value. J. A. B. 


L’Arrabbiata von Paul Heyse, edited 
for school use with material for prose 
composition by Max Lentz. American 
Book Company. 

This edition of this charming short story 
is admirably adapted for early reading. 
The few foot-notes are such as will aid 
the student to understand the text and 
will not distract his attention. The ma- 
terials for composition, based on the text, 
are simple and well arranged. The voca- 
bulary is complete and the meanings of 
the words well chosen. The type through- 
out is neat and clear. In fact the little 
book is attractive in every respect. 

J. A. B. 

Minna von Barnhelm oder das Sol- 
datengliick. Ein Lustspiel in fiinf Auf- 
zigen von Ephraim Lessing. With re- 
productions of twelve etchings by Chodo- 
wiecki, and a portrait of Lessing, and an 
Introduction and Notes by A. B. Nichols, 
Instructor in Harvard University. New 
York, Henry Holt & Co., 1898. 

Lessing’s plays, it has been said, are 
more the products of mature reflection 
than of spontaneous imaginative genius, 
but Goethe pointed out the fact that Les- 
sing was after all not a man of mere cold 
intellect but of warm and cultured feel- 
ing, of kindly humanity, whose very heart 
is felt throbbing and pulsating in what- 
ever he wrote. 

His Minna von Barnhelm possesses 
many qualities that make it interesting 
and elevating; among its most prominent 
characteristics are careful delineation of 
human actions, genial humor, patriotism, 
and a subtle charm enhanced by simple 
style. The dialogue is never stiff and con- 
ventional. Around the hero, Major von 
Tellheim, are pleasingly grouped the 
other characters. — Minna frank and 
free yet possessing womanly grace, the 
“sprightly but sensible’ Franziska, a gal- 
lant soldier called Werner whose noble 
traits are fully appreciated by this sens- 
ible but sprightly maid, the ‘‘coarse and 
crossgrained’’ servant Just, a landlord 
with more cringing inquisitiveness than 
honesty and tact, a French “chevalier” 
skilled in the ingenious act of ‘‘correcting 
fortune.”” _Minna von Barnhelm was the 
first great national comedy and thus marks 


an epoch in the development of German 
drama; it has never been excelled. It is 
German in style, sentiment, manners, sub- 
ject-matter, and scene, and yet is inten- 
sely popular in foreign lands, as is at- 
tested, for instance, by the many annota- 
ted editions that have appeared in this 
country and in England. 

The edition of Mr. Nichols is one of the 
best that have been prepared for use im 
America, though its equipment is not ag 
full and complete as that of Professor 
Cutting’s book. The Introduction is divi- 
ded into four chapters. The first gives a 
general view of the historical background, 
and while this play is not necessarily an 
‘historical drama’, a brief sketch of the 
events immediately preceding the time of 
the action is quite essential; this sketch 
is accompanied by a rough map which 
shows the places prominently connected 
with the Seven Years’ War. Then follows 
a chapter on the composition and produc- 
tion of Minna von Barnhelm in which 
it is shown that Lessing’s experiences in 
Breslau as secretary to General von 
Tauentzien furnished him with dramatic 
material, and that, although, he pub- 
lished nothing during the years of his 
stay here, he pursued his studies assidu- 
ously, read extensively, outlined his 
Laokoon, collected some books, sketched 
the Minna, and after his return to Berlin 
applied himself to the completion of this 
comedy, using the greatest care and read- 
ing it aloud act by act to a friend for 
criticism. The third part of the Intro- 
duction treats of dramatic structure in 
general, but with special reference to the 
play in question; the treatment is very 
similar to that in the editor’s second 
edition of Schiller’s Jungfrau von Orleans 
published in 1894, the structure being re- 
presented graphically by a figure or dia- 
gram. As many students and some 
teachers have a somewhat misty concep- 
tion of the technique of the drama, this 
will be found useful. The last chapter 
discusses the literary significance of Minna 
von Barnhelm; it gives first a brief survey 
of German literature before Lessing; 
refers to the great transformation that 
came over Prussia during the reign of 
Frederick the Great, makes an interesting 
comparison between the military activity 
of Frederick and the literary activity of 
Lessing, and then states that ‘‘the Minna 
is a national drama in that it draws its 
inspiration and its theme from German 
life, that it puts typical German figures 
on the stage, that it addresses itself to 
German thought and feeling, and that it 
has enriched a common mother-tongue, 
not that it incidentally deals with 
politics.’’ 

Thirty-seven pages are denoted to the 
Notes which have the qualities that Mr. 
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Nichols’s notes generally possess, — clear- 
ness, accuracy, and sound scholarship. 
Special attention has been given to the 
troublesome subject of particles. The 
scenes are here grouped; after the notes 
of each group there is a ‘‘Comment”’, that 
is, a paragraph giving a résumé ef the 
action of the preceding group or, to speak 
more exactly, showing the relation that 
it bears in the dramatic economy and its 
importance in the structure and plot of 
the play. In some respects this is a desir- 
able feature, but I am not sure that it 
would not in the end be better for the 
student if he were required to work these 
things out independently. He would thus 
be led to make use of the principles that 
were explained to him in the Introduction. 
' Charles Bundy Wilson. 
The University of Iowa. 


Goethe und die Romantik. Briefe 
mit Erlauterungen. 2. Teil. Herausge- 
geben von Carl Schiiddekopf und Oskar 
Walzel. Weimar. Verlag der Goethe-Ge- 
sellschaft. 1899. 

Mit diesem Bande hat die Goethe-Gesell- 
schaft ihre Mitglieder zu Weihnachten be- 
schenkt. Er enthalt eine vortreffliche 
Einleitung tiber Romantik, Goethe’s Brief- 
wechsel mit Werner, Miiller, Kleist, Bren- 
tano, Arnim, Grimm, Fouqué, Chamisso, 
Immermann, Platen, Heine und Eichen- 
dorff, zahlreiche Ammerkungen und ein 
Register. Aus Heinrich Heines Briefen an 
Goethe hebe ich folgende Stellen heraus: 
,»lch war lange nicht mehr mit mir einig 
iiber das Wesen der Poesie. Die Leute 
sagten mir: frage Schlegel. Der sagte 
mir: lese Goethe. Das hab ich ehrlich ge- 
than, u. wenn mal etwas Rechts aus mir 


wird, so weiss ich, wem ich es verdanke. 
Ich kiisse die heilige Hand, die mir und 
dem ganzen deutschen Volke den Weg zum 
Himmelreich gezeigt hat.”” Drei Jahre 
nachher schreibt er: ,,Ew. Excellenz bitte 
ich, mir das Gliick zu gewdhren, einige 
Minuten vor ihnen zu stehen. Ich will 
gar nicht beschwerlich fallen, will nur 
ihre Hand kiissen und wieder fort gehen. 
- mit Begeisterung und Ergebenheit 
H. Heine’. H’s Besuch wird am 2. Oct. 
1824 mit den lakonischen Worten gebucht: 
» Heine von Gottingen’. Dieser einzigen 
Zusammenkunft der beiden hat sich die 
folgende Sage bemiichtigt; H’s Bruder er- 
zahit in seinen windigen ,,Erinnerungen”’, 
H. habe auf G’s Frage: ,,Womit beschif- 
tigen Sie sich jetzt?’ geantwortet: ,,Mit 
einem Faust’, und G. darauf kurz abge- 
brochen. H. selbst schreibt erst am 1. 
Juli 1825 an Moser: ,,Dass ich Dir von G. 
nichts geschrieben, und wie ich ihn in 
Weimar gesprochen, und wie er mir recht 
viel Freundliches und Herablassendes ge- 
sagt, daran hast du nichts verloren. Es ist 
nur noch das Gebiude, worin so Herrliches 
gebliiht, und nur das war, was mich am 
meisten interessierte.’”’ etc. W. H. R. 





Druckfehlerberichtigung. 


In Nr. 2 der P. M. ist bedauerlicher- 
weise in dem Artikel  ,,Kollegialische 
Winke und Ratschlage fiir junge und alte 
Lehrer‘ ein sinnentstellender Druckfehler 
stehen geblieben. Es muss dort auf Seite 
24, Zeile 19, “Unart”’ statt ,,Antwort’”’ 
heissen. 
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(Fortsetzung auf Seite 3 des Umschlages.) 
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